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1) PREMESSA

| riferimenti normetivi e igituziondi

La legge n. 30/2000 sancisce il definitivo riconoscimento del ruolo educativo ddla scuola
dell’infanzia per i bambini da 3 a 5 anni, inserendo a pieno titolo quedta itituzione nel Sstema educativo
nazionde di istruzione e formazione. S delinea, quindi, un percorso formetivo coerente ed unitario nella sua
Ispirazione pedagogica, dai 3 a 18 anni, con il compito di accompagnare le nuove generazioni dle soglie
della piena cittadinanza, con pari opportunitadi inserimento attivo e consgpevole nella vita socide, civile e
lavorativa.

All'interno di questo disegno etico-politico, oltre che culturde e pedagogico, la scuola ddl’infanzia
rappresenta, in aperta collaborazione con i genitori, un momento fondativo per b sviluppo di identitg
autonomie e competenze di tutti i bambini e le bambine. Le sue peculiari caratteristiche di ambiente di vita,
di relazione e di gpprendimento la configurano, infatti, come esperienza decisiva per la crescita personde e
socide, grazie dl’incontro con i coetane, con gli adulti responsabili professondmente, con i segni e
linguaggi della cultura di appartenenza

Quedta ispirazione trova un sicuro riscontro nella storia della scuola infantile itdiana, nd pluraismo
culturde e idituzionde che I'ha da sempre contraddistinta, ndll’impegno — piu recente, ma non meno
sgnificativo - ddleidtituzioni pubbliche in favore ddla espansione e qudificazione dd servizio educativo. La
legge n. 444 del 1968 ha “segnato” postivamente I’ intervento dello Stato ndl settore, permettendo di
ampliare larete di Strutture e servizi anche nelle aree piu svantaggiate. Gli Orientamenti educativi del 1991,
frutto della ricerca pedagogica piu avanzata e del rapporto con le esperienze piu vive del paese, hanno
dato forma e consgstenza ad una piattaforma pedagogica e culturae che ancora oggi rappresenta un punto
di riferimento essenziale per insegnanti ed operatori del settore; mantengono pertanto laloro vdiditaed
anzi rappresentano la base a partire ddla quae le scuole dd I’ infanzia definiscono il loro curricolo.

La frequenza generdizzata della scuola dell’ infanzia, che benché non obbligatoria s attesta sul 95 %
degli aventi diritto, € la testimonianza piu probante di un riconoscimento “socide’ diffuso dd significato di
questa precoce esperienza educdtiva e ddlla affidabilitache il servizio ha saputo guadagnars nell’ opinione
pubblica

La recente legge n. 62 de 10-03-2000 (sulla parita scolagtica) prende atto dell’ articolazione
plurdistica dd servizio educativo nel nostro paese (particolarmente significativa per il ciclo scolastico
dell’infanzia) e 9 orienta verso I'integrazione dedle diverse esperienze (ndl rispetto delle scelte dei genitori),
dettando acune regole comuni dl’ intero sstemaa presidio e garanzia della funzione pubblica riconosciuta.

Da questi dati prende le mosse il piano quinquennale per |’ atuazione della legge n. 30/2000, che
offre srumenti culturdi, anminigrativi e finanziari per la redizzazione degli impegnativi obiettivi di
“generdizzazione e qudificazione” dd servizio pogti in cgpo dle idituzioni pubbliche (“La Repubblica
assicura la generalizzazione dell’ offerta formativa ... e garantisce a tutti i bambini e le bambine, in
etacompresatrai treei sel anni, la possibilitadi frequentare la scuola dell’infanzia”). In ta modo, la
Repubblica, atraverso d generdizzazione, garantisce a tutti i bambini |’ esercizio dd diritto ad acquisire |
traguardi formativi previdti dalla scuola dell’infanzia e reponsabilizzaii genitori che non s avvagono.

Gli atti di indirizzo per I’ gpplicazione della legge, gpprovati ddla Camera del Deputati e dad Senato
della Repubblica (in particolare la Risoluzione 600057 votata dal Senato il 21-12-2000), riconfermano
I'impegno ala “generalizzazione, quantitativa e qualitativa” de servizio, mediante “I’ attivazione di
adeguate politiche di sostegno, affinché vengano forniti sia strutture edilizie che i necessari supporti
(trasporti, mense ecc.).”



2) IL CURRICOLO DELLA SCUOLA DELL’INFANZIA

a) Caratteri del curricolo della scuola ddll’ infanzia

La L. 30/2000 prevede una rivisitazione complessiva dd curricolo, dd ciclo dell’infanzia d ciclo
secondario, in una logica di progressivita essenzidita e continuita Tae logica implica una specifica
atenzione ale connessioni e a raccordi, nd quadro ddla riorganizzazione dell’intero percorso formetivo
da 3 a 18 anni. La riforma assume infatti la continuita come concetto ordinatore, in base d qude
identificare obiettivi formativi e competenze da sviluppare longitudindmente.

Tale progpettiva, in cui ogni ciclo di istruzione esercita una funzione specifica né progressvo ed
unitario sviluppo dd curricolo, comporta I’abbandono di ogni tentazione enciclopedica, nozionittica e
contenutistica, per abbracciare invece un'idea ampia di competenza, in grado di rendere concreto il
bisogno di ogni soggetto di orientars ed incidere sull’ ambiente circostante, grazie dl’ uso consgpevole e
critico da divers linguaggi offerti dalacutura

In particolare, la scuola dell’infanzia, ndll’ipotizzare un curricolo che tenga conto delle peculiari
dimensioni ddlo sviluppo infantile, d tempo sesso mette in evidenza quae progressvita esso ddine nel
confronti della scuola di base.

La specificitadd curricolo della scuola dell’infanzia deriva, tra I’ dtro, dd fatto che I gpprendimento,
specie ng primi anni di scolaritae ndl passaggio dala scuola ddl’infanzia dla scuola di base, vainterpretato
come un processo di progressiva, dtiva e cregtiva rielaborazione della redtandl’incontro con i linguaggi
della cultura

In base atae gpproccio, il curricolo dd ciclo dell’infanzia non pud scaturire n€ da un'ideariduttiva e
monolaterdle di competenza, n€ da una polarizzazione ddl’atenzione sulle drutture storico-
episemologiche interne ad ogni discipling, ne, infine, da un’ enfatizzazione delle Strutture psicologiche ddlo
sviluppo in senso funzionde. Anadlogamente, sul piano dei moddli di apprendimento cui riferird, la
processudita e la progressvita del curricolo, fin ddla scuola ddl’infanzia, implicano I’abbandono di
impostazioni di tipo cumuletivo e gerarchico che, interpretando I’ goprendimento come comportamento
indotto, finirebbero, ancora una volta, col privilegiare di aspetti ricettivo-riproduttivi della conoscenza.
Intae ottica, il curricolo della scuola dd I’ infanzia non coincide con la definizione di competenze identificate
solo in riferimento a concetti, a nodi episemologici e metodologici che srutturano una disciplina
L’epistemologia e la metodologia di una disciplina rappresentano un fattore codtitutivo del complesso
processo di socidizzazione ed daborazione culturde che s promuove nel divers gradi scolagtici con la
proposizione dei curricoli, ma non I’'unico. Nel’eaborazione dd curricolo occorre coniugare in una
dimengione unitarial’ esgenza di una mediazione sSa culturale che psicopedagogica e didattica.

In ta senso, proseguendo il cammino tracciato dagli Orientamenti del 1991, la rivisitazione dd
curricolo della scuola ddll’ infanzia s pone essenzid mente come ricerca integrata dei criteri, dei contenuti e
del modi piu efficaci per organizzare la conoscenza, a partire ddl’ individuazione di significative correlazioni
trai divers campi disciplinari ed i peculiari modi ddlla trasmissone culturde, relativi dle diverse fas dd
percorso formativo.

Pertanto, il centro del discorso risede non tanto nel semplificare o ridurre, ma ndl’identificare ed
essenzidizzare una serie di competenze fondamentali da promuovere progressivamente nel divers liveli di
scolaitg eplorando qudita sgnificativitg organizzazione e flessbilitadelle esperienze conoscitive sollecitate
da ogni linguaggio, indagando e rendendo esplicitala struttura formativa di ogni disciplina.

S tratta, in definitiva, di eaborare, dd ciclo ddl’'infanzia d ciclo secondario, un impianto curricolare
unitario che, pur vaorizzando le peculiaritaconnesse a divers cicli scoladtici e ale oggettive discontinuita
dello sviluppo, Sa capace di interpretare in modo progressivo, processuae, organico e coerente le



corrdlazioni esstenti tramodi di apprendere del soggetto in crescita, Srategie e contenuti della conoscenza
postulati dai divers campi disciplinari, competenze specifiche e traguardi formativi da promuovere.

Quedta visone consente di considerare in termini evolutivi le competenze intermedie, proprio per
ggnificare il caratere non definitivo, ma gperto, progressvo ddlo sviluppo delle competenze, in una
dimensione processude dedlla cogtruzione ddl’ apprendimento. Da qui la convinzione che il curricolo della
scuoladell'infanzia Sa generativo del curricolo complessivo.

b) Campi di esperienza

| "campi di esperienzd’ previdi dagli Orientamenti del 1991 mantengono intatta la loro validitg anche
se vanno vidi nella prospettiva di uno sviluppo progressivo del curricolo quale € quella indicata ddlalL.
30/2000.

La scuola ddl’infanzia colloca in una prospettiva evolutiva i vissuti e le esperienze de bambino,
mediandoli culturdmente dl’interno di un contesto socide ed educetivo intenziondmente orientaio ala
progressiva costruzione delle conoscenze e delle competenze.

A questo proposito ogni scuola dovra tenere presenti ed esplicitare le competenze che gl
Orientamenti pongono come traguardi formativi per i bambini dai 3 a 6 anni dl’interno dei Singoli campi di
esperienza e che possono essere consderati la mappa de percorso formativo da promuovere dala scuola
ddl’infanzia dlascuola di base.

Assumendo come documento di riferimento gli Orientamenti dd 91, gli obiettivi formativi dellascuola
ddl’infanzia vahno pensati nella forma di traguardi rdativi ad aree di sviluppo irrinunciabili in quanto
fondamentdi nella crescita di un bambino dai tre a sai anni e in viga ddlle possbilitadi apprendimento
future. Lo sviluppo dd bambino sul piano affettivo, socide e intdlettude cogtituisce la“missone” educativa
specifica della scuola ddll’infanzia. Tae sviluppo € anche condizione e garanzia di un awvio progressvo a
processo di socidizzazione secondaria e di dfabetizzazione la cui responsabilita principae e dffidata dla
scuola di base.

Questa impogtazione esclude che gli obiettivi formativi della scuola ddl’infanzia vengano espress in
termini di contenuti di gpprendimento, aree 0 aspetti dd “sapere’ che vanno trasmess; vanno invece
dedinati nellaformadi ateggiamenti e capacitache s vogliono sollecitare, promuovere ed afinare.

Nelo stesso tempo, questa impostazione esclude una articolazione “separatd’ del percors di
sviluppo: le esperienze che possono essere dlegtite a favore dello sviluppo socide vanno pensate,
contemporaneamente, come Stuazioni a favore ddl’ esperienza intdlettuale ed emotiva. La crescita della
sogoettivita del bambino, il suo divenire socide, I'affinars di capacita intdllettudi  (rappresentazione,
pensiero, soluzione di problemi) ha luogo secondo un processo che non pud essere promosso per
compartimenti stagni, ma proponendo Stuazioni di esperienza che lo coinvolgano emotivamente, che
ollecitino la sua mente, che lo spingano a immaginare e a riflettere, che lo invitino a socidizzare,
condividendoli con dtri, i frutti delle sue eaborazioni.

| tre traguardi dello sviluppo indicati negli Orientamenti - maturazione ddl’identita conquigta
dell’ autonomia, sviluppo della competenza - vanno ripensati in questo senso, come frutto di un percorso nel
quae, offrendo Stuazioni significative di eperienza, a ciascun bambino venga data la possibilita di
esprimere la propria soggettivitae, progressvamente, di governarla (maturazione ddl’ identitd, di interagire
e comunicare con dtri in maniera produttiva e sempre piu raffinata (conquista dell’ autonomia, ma anche
sviluppo ddla competenza), di sviluppare quelle abilita “sensoridi, percettive, motorie, linguitiche e
intellettive’ che 1o impegnano nelle prime forme “di riorganizzazione ddl’ esperienza e di eplorazione e
ricostruzione dellaredtd (sviluppo della competenza).

Il curricolo proposto dagli Orientamenti '91 per la scuola ddl’infanzia risulta coerente con tae
concezione. Infatti, la sruttura curricolare, articolata in sei campi di esperienza educativa, € il risultato di
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una dretta corrdlazione tra finaita educative, dimensoni ddlo sviluppo e sstemi smbolico-culturdi. Intd
$ensy, il testo programmeatico chiarisce che i campi di esperienza codtituiscono “i divers ambiti del faree
dell’agire del bambino e quindi | settori specifici di competenza nei qudi il bambino conferisce sgnificato
dle sue molteplic ativitae, acquisendo anche le strumentazioni linguistiche e procedurdi, persegue i suoi
traguardi formativi, nd concreto di un’esperienza che S svolge entro confini definiti e con il costante suo
attivo coinvolgimento.”

In dtre parole, la concezione di campo di esperienza espressa negli Orientamenti evidenzia che
I apprendimento e le conoscenze possono scaturire dall’incontro di ogni soggetto con i Sstemi Smbolico-
culturdi con i quali ogni societarappresenta se sessa e la redtg a condizione che tale incontro sia mediato
in chiave psicopedagogica e didattica, in relazione dle specifiche findita educaive dela scuola e dle
peculiari dimensioni ddllo sviluppo infantile,

Inoltre, I'impianto degli Orientamenti €in sintoniacon i caratteri chei curricoli vanno ad assumere nel
ggema ddl’autonomia. Infetti, le indicazioni curricolari sono Srutturate intorno ad adcuni fondamentdi
traguardi e ad una serie di competenze essenzidi, mentre le tematiche ed i contenuti portanti delle ettivita
sono proposti da testo programmatico in maniera spiccatamente orientativa. Da tale impostazione deriva
una forte responsabilizzazione del docenti nedll’aticolare, progettare e contestudizzare il curricolo
nell’ambito della sngolaiituzione scolagtica

In definitiva, I'impianto curricolare degli Orientamenti risulta coerente con I'idea di competenza
condivisa nd recente dibattito sui curricoli e con i caratteri di essenzidita richiesti da processo di
autonomia.

¢) Competenze e traguardi di sviluppo

Nella scuola ddl’infanzia, I'operazione di rilettura dell’atude curricolo pud essere affrontata
identificando, dl’interno del testo degli Orientamenti, gli avvertibili traguardi di sviluppo e le
competenze/abilitada acquisire nel corso del triennio. In ogni caso, € opportuno rifuggire dala tentazione di
dtilare un arido e decontestuaizzato elenco di obiettivi e competenze desunti dai divers campi di esperienza
o di puntare I'atenzione solo su specifiche e isolate ahilita | campi di eperienza rgppresentano chiavi
interpretative della redtg in grado di promuovere competenze specifiche e trasversai che danno forza d
pendgero del bambino, in unavisone integrata e unitaria delle diverse dimengoni dello sviluppo infantile.

La complementaritaddlo sviluppo affettivo, socide e intdlettude de bambini dai trea sa anni invita
aproporrei seguenti aspetti irrinunciabili da promuovere nella scuola ddl’infanzia

a) La capacitadi esprimere e dare forma d mondo interno attraverso un linguaggio simbolico,
evocaivo di redtaimmaginarie, €un primo aspetto irrinunciabile dello sviluppo del bambino da 3 a6 anni.
Tde capacita - che s eprime nd gioco dd “far fintd’, ndl disegno, ndlla narrazione, nella costruzione di
redtaimmeaginarie, e che s trova operante anche nella daborazione di ipotes e di “teorie’ sul mondo -
codtituisce un dispositivo forte di affermazione ddl’io (costruzione dell’identitd e uno strumento potente di
organizzazione dell’ esperienza (la capacitacrescente di fare uso e di manipolare smboli sa dla base della
rappresentazione ddlla redtg dela possbilitadi fare comparazioni, generdizzare, ecc.), oltre a codtituire la
via per accedere a Sstemi smbolici propri della cultura (arte, scienza, matematica, ecc.).

b) La capacitadi esprimers verbamente per sollecitare le azioni dtrui, maanche per condividere con
altri emozioni, penderi, ricordi, per partecipare la propria eperienza, per creare mondi immeaginari, per
collegare concetti e conoscenze € una competenza fondamentale che va acquisita e affinata nella scuola
ddl’infanzia in quanto codtituisce uno srumento essenzide di acquisizione di un senso del <2 in relazione
al’”dtro’, di interazione socide, di organizzazione ddl’ esperienza. Un linguaggio articolato, impiegato per
una plurditadi funzioni e secondo registri differenti cogtituisce anche un requisito essenzide per accedere
dle primeforme di dfabetizzazione culturde.



¢) Lacapacitadi tenere conto del punto di vista dtrui nell’ azione e nella comunicazione cogtituisce un
terzo aspetto irrinunciabile dello sviluppo dla base di quasas forma di interazione socide. La capacitadi
compiere esami di redta di riflettere sulle conseguenze socidi delle proprie azioni e di controllarle di
conseguenza, di interpretare le intenzioni e le ondotte atrui, cogtituiscono la base degli gpprendimenti
socidi che consentono d bambino di indaurare interazioni produttive, di affinare le proprie capacita
comunicative, di apprendere dall’ esperienza socide.

Cio non toglie che, pur espress nella forma di cgpacitada promuovere, gli obiettivi irrinunciabili di
sviluppo vadano declinati in maniera specifica. Occorre dichiarare che cosa ¢ 9 aspetta che un bambino
diventi dla fine dd percorso formativo compiuto nella scuola ddll’infanzia, definendo con chiarezza qudi
aspetti ddlo sviluppo socide, intdlettude e emotivo S intendono promuovere. Tenendo presenti gli
Orientamenti del 1991, tale declinazione puo essere la seguente:

a. Sviluppo sociale. Il bambino che entra nella scuola ddll’infanzia ha gia un’ esperienza socide,
maturata sopratutto, ma non solo, nell’ambito ddla famiglia L’'ingresso ndla scuola ddl’infanzia
rappresenta la possibilita di un’estensone e di una aticolazione di tae esperienza Rendere fruttuoso
I'ingresso in una oollettivitapiu estesa dove il Singolo pud arricchird attraverso il confronto e lo scambio tra
pai e con adulti divers da famigliai € uno de compiti piu importanti della scuola ddl’infanzia
Comunicare, cooperare, apprendere tramite |o scambio sono le competenze che vanno promosse e affinate
negli anni che precedono I'ingresso nella scuola di base, sa perché consentono di godere appieno delle
esperienze che la scuola ddll’ infanzia offre, Sia perché cogtituiscono la base per ogni successiva esperienza
socide e di gpprendimento. Tai competenze non vanno congderate genericamente, ma vanno declinate in
relazione dle specifiche offerte che la scuola ddl’infanzia fa a ciascun bambino e dl’ampia gamma di
contesti e di funzioni in cui e per cui tai competenze possono essere spese. || Piano dell’ offerta formativa di
ciascuna scuola dovrebbe essere il luogo ndl quale avviene tae declinazione, a partire da una ricognizione
inizide delle capacitadi ciascun bambino; tale piano dovrebbe anche esprimere attraverso quali esperienze,
ativitg modalitae drategie rdaziondi s intendono promuovere le capacitasocidi di “que” bambini, oltre
che dichiarare attraverso quai strumenti 1o sviluppo delle capacitapuo essere monitorato e va utato.

b. Consolidamento dell’ identita personale. Sicurezza, fiducia, autonomia, senso di appartenenza,
cgpacitadi dirigere le proprie azioni, autocontrollo, perseveranza, sono dcuni degli aspetti piu importanti
dello sviluppo emotivo da sostenere e promuovere negli anni dela scuola ddl’infanziaa Non solo
cogtituiscono gli ingredienti di una persondita“sand’, ma sono anche i prerequisti essenzidi per qualsas
tipo di gpprendimento. Il curricolo ddla scuola ddl’infanzia deve tener conto di questo aspetto dello
sviluppo, considerare attentamente quali Situazioni, modditg strategie possano contribuire a promuoverlo,
prevedere srumenti per vautarlo, ipotizzare piani di sviluppo persondizzdi, verificare in itinere la loro
efficacia La difficolta di “operaziondizzare’ tai condizioni di base ddlo sviluppo afettivo non deve far
dimenticare la loro importanza. Semmal deve far riflettere sulla specificitadegli strumenti da adottare per
vautare i progress in questo campo e sulla peculiarita dele moddita e delle drategie da utilizzare per
promuoverli.

c. Sviluppo intellettuale. Malteplici sono le capacitae gli atteggiamenti che la scuola ddl’infanzia ha
il dovere di esercitare, promuovere e affinare in questo ambito. | piu importanti, anche in viga delle
possibilita di gpprendimento future, sono: un ateggiamento di curiosita da candizzare in dtivita di
esplorazione, scoperta, soluzione di problemi e prima sSstematizzazione delle conoscenze; la capacita di
elaborare, organizzare, ricodruire I’ esperienza in maniera personde attraverso forme di rappresentazione
condivighili con dtri. Nelo stesso tempo, la scuola ddl’infanzia presta una particolare attenzione dlo
sviluppo di capecita culturdi e cognitive tdi da consentire la comprensone, la ridaboraziore e la
comunicazione di conoscenze reldive a divers campi di esperienza



Anche rispetto a questo ambito andrebbero meglio declinate le specifiche abilita e i tipi di
esperienza che S ritiene Sano piu opportune da promuovere, in relazione dl’eta e ale peculiaritadel
SoQQetti cui sono rivolte,

d) Continuita

La complessiva ridefinizione dd Sstema scoladtico richiede una maggiore attenzione ale connessioni
ea raccordi nel quadro di una coerente riorganizzazione dell’ intero percorso formativo.

In questo quadro, occorre riservare specifica attenzione a raccordo tra scuola dell’ infanzia ed dtri
contesti educativi, precedenti, collaterali e successvi, ne quai ogni bambino vive ed dabora le sue
personai esperienze.

La scuola del’infanzia deve prevedere un Sstemadi rapporti interattivi con le dtre igtituzioni ad essa
contigue, ponendos in continuitaed in complementaritg in direzione Sa orizzontae che verticae, con le
esperienze che il bambino compie nel divers ambiti di vita. Particolare attenzione va posta ndll’ assicurare
una coerenza degli gili educativi, con specifico riguardo dle esperienze educative maturate in famiglia e
ndl’aslo nido, esperienze che il ciclo ddl’'infanzia colloca a sua volta in una prospettiva di sviluppo
educativo.

Tde prospettiva, per lascuoladi base, implical’ esigenza di pors in continuitae dare sviluppo, prima
ancora che ad una serie di traguardi e abilitg a caratteri specifici che assumono le esperienze eductivo-
formative ndla scuola ddl’infanzia In particolare, nd codiruire il percorso formativo in continuita con la
scuola dell’infanzia, la scuola di base parte dunque non solo ddl’indeme del traguardi e competenze che il
contesto educativo precedente ha promosso, ma anche dalo specifico approccio curricolare che tale
contesto ha assunto.

In primo luogo, la cogruzione di un percorso formativo continuo tiene conto che ne ciclo
dell'infanzia s sperimenta un curricolo aperto, che parte dala concretezza del bambino, dei suoi modi di
guardare il mondo e di apprendere. Al tempo stesso, € un curricolo dinamico, che guarda d futuro, a
traguardi di sviluppo e ale competenze da promuovere nell’ arco di un triennio.

Inoltre & un curricolo flessibile e contestudizzato, libero da rigiditadisciplineri: non g risolve in
una scansione predeterminata di obiettivi e contenuti settoridizzati, definiti e “confezionati” astrattamente,
vae a dire a prescindere dai vissuti, dale esperienze, dd|’ identitapersonde e culturde di ogni bambino e
ddle specifiche condizioni ambientali. Al centro del progetto educativo della scuola ddl’infanzia vi sono
quindi gli afabeti dd vivere, dd pensare, dd comunicare, dd riflettere indeme, ddl’esprimers e dd
rappresentare tramite i divers linguaggi della cultura.

Pertanto, per lascuoladi base, S trattadi pors in continuitacon un curricolo che muove da contesto
sensoride e percettivo in cui il bambino esplora ed agisce a contatto diretto con gli oggetti, con i materidi,
con le persone. Inoltre, la scuola di base muove ddla consapevolezza che nd ciclo precedente il contesto
educativo ha giapromosso nei bambini un primo momento di riorganizzazione delle eperienze, tramite la
ricontestudizzazione del visauti, la creazione di condizioni che hanno favorito I’ evoluzione delle esperienze
spontaneamente prodotte dai bambini in esperienze culturdi, favorendo dungque un progressivo passaggio
dall’ esperienza diretta verso la sua rappresentazione, dal contesto d testo, ddl’ uso diretto dei linguagg
dedlaculturaverso la comprensione ddl’ esstenza di codici formdizzati.

In tale ottica, pord in continuita nella costruzione degli itinerari curricolari Significa riuscire a non
separare le diverse dimensioni dello sviluppo, a sviluppare percors che non siano rivolti esclusvamente d
settore cognitivo o dla sfera socio-affettiva, poiché lo sviluppo del’inteligenza € un processo che s
dimenta con I’ affettivitae la passone del conoscere, nelle Stuazioni di scambio e di relazione con I’ dtro,
nella condivisone di Sgnificati affettivi, smbolic e culturdi, da aitribuire ale esperienze.



Dunque, pord in continuitacon le eperienze e le competenze che ha promaosso la scuola dell’ infanzia
non dgnifica proporre attivita gia formdizzate e didinte per aree disciplinari, ma implica piuttosto un
cammino concreto e gradude nel procedere in qudl’incontro con i linguaggi ddla cultura, che la scuola
ddl’infanzia ha gidaavviato. 11 bambino d suo ingresso nella scuola ddl’ infanzia percepisce e vive laredtain
modo intero ed unitario. La scuola ddl’infanzia s pone in sntonia con tai moddita promuovendo la
progressiva conquista di specifiche abilitae di concrete autonomie entro Situazioni di vita, a contatto diretto
con oggetti e materidi e atraverso il costante confronto con gli dtri. 1l contesto educativo del ciclo
ddl’infanzia ha fatto evolvere le attivitagpontaneamente condotte da bambino in esperienze culturdi. E' un
cammino che deve proseguire nella scuola di base. In questo senso le competenze acquisite nella scuola
dell’infanzia diventano una condizione per un qudificato accesso dlascuoladi base.

La paticolare atenzione a raccordo con le esperienze precedenti, parallele e successive del
bambino dovrebbe tradurs nella eaborazione di specifici progetti di collaborazione, dl’interno della
definizione dd piano del’ offerta formativa, in particolare per quanto riguardail contesto familiare e socide,
I’asilo nido, i primi anni della scuola di base.

€) Valutazione

La definizione di un curricolo cosi caratterizzato comporta per la scuola ddl’infanzia un approccio
specifico d tema della vautazione, che non pud essere intesa solo in termini Srettamente docimologici.
Infaiti, se per gli dtri cidi scolagtici le prestazioni findi degli alievi possono codituire dei dati su cui
ragionare per una vautazione di quanto redizzato nelle scuole, dltre che dei possibili indicatori ddll'efficacia
delle pratiche educative ed elementi sulla cui base procedere a comparazioni, per quanto riguarda la scuola
dell'infanzia, occorre tenere presente che I’ enorme variabilitade ritmi di sviluppo crea oggettive difficoltaad
applicare a soggetti di questa fascia evolutiva delle Situazioni di testing. Naturdmente, ¢io non significache
non vi sSa anche per la scuola ddl'infanzia l'esgenza di un controllo e di unaincentivazione ddla qudita ma
comporta unariflessone accurata sul tipo di vautazione gppropriata e sugli srumenti da adottare.

La valutazione del contesto e dell'offerta formativa

La promozione ddla qudita gppare un’esgenza indudibile per le scuole operanti nella dimensione
dell’ autonomia. In questa prospettiva la forma di valutazione piu adeguata da adottare € quella di carattere
formativo, mentre I'oggetto da \elutare € la scuola come ambiente educativo, inteso come queliingeme
interagente di eementi che S suppone abbiano una ricaduta formativa sui Soggetti che ne sono destinatari.
Giudicare la qudita ddla scuola sgnifica, in questa prospettiva, considerare I'inseme delle opportunita
formative che offre (spazi, tempi, attivitq occasioni socidi e di gpprendimento, ecc.) e delle risorse di
cui dispone, interrogars sulle condizioni che la garantiscono e la promuovono, giudicare la opportunitadele
soluzioni adottate in rapporto dle finditacondivise e auspicate.

L'apprezzamento ddla qudita dell'ambiente educativo € dunque il tipo di vautazione pit adetto a
promuovere lariflessone e aincentivare I'innovazione. Ma perché le forme di va utazione formativa servano
davvero a miglioramento delle scuole, e non s riducano a procedure e pratiche burocratiche, € necessario
che:

a) la vautazione ddla qudita dd servizio vada intesa come gpprezzamento
dell'offerta
e ddl'ambiente educativi, Sa prevista ne POF e strettamente connessa ad esso;
b) 4 utilizzino atd fine rumenti vautativi adeguati e affidabili;
c) la vautazione coinvolga i divers soggetti che operano nella scuola e promuova una
discussione corale sugli aspetti che fanno di una scuola una buona scuolg;
d) [l'autovautazione delle scuole Sa sostenuta da esperti esterni che potrebbero affiancare gli
operatori interni;



€) dano incentivate le scuole che dimostrano di aver compiuto e di compiere valutazioni
attendibili della propriascuola;

f) 9 progeti una formazione degli insegnanti e de dirigenti scoladtici sul tema della
vautazione e sull'uso di metodologie e strumenti va utativi.

[l controllo della qualita

Esste anche un problema di controllo della quditaeducativa delle scuole. L'atribuzione di autonomia
dle idituzioni scolastiche richiede un‘opera di governo dd processo di decentramento decisonae. In un
momento, quae quello attude, nel quae il mercato ddl'offerta formativa 9 fa sempre pit concorrenzide,
I'esigenza di controllo nasce da bisogno di conoscere se I'impegno finanziario invedtito Sa stato ben speso
esei sarvizi convenzionati assicurano standard organizzativi ed educetivi adegueti.

La scuola ha il compito di trasmettere conoscenze, formare competenze, fare circolare e produrre
cultura e la scuola dell'infanzia non fa eccezione. E' su questa base che va giudicata ed € a questo scopo
che va sostenuta. Andrebbero pertanto definiti quali aspetti della scuola concorrono aidentificarne la qudita
educativa (ad esempio, I'aver prospettato un piano ragionato dell'offerta formativa, I'attuazione regolare di
procedure di valutazione dd servizio, la programmazione e lo svolgimento regolare delle attivitaeducative,
la frequenza e le modditadela partecipazione ddle famiglie, I'organizzazione dd lavoro e la distribuzione
delle responsabilitg I'introduzione di procedure di osservazione sstematica delle condotte infantili, la
disposizione e l'organizzazione dei materidi e degli spazi, lagestione del tempi, ecc.).

La valutazione dei processi di apprendimento e del raggiungimento degli obiettivi formativi.

Altra cosa, rigpetto dla vautazione ddla qudita ddla scuola, € la verifica in itinere degli
apprendimenti infantili, non solo perché soddisfa esigenze differenti ma anche perché va condotta con mezzi
divers: srumenti di osservazione, griglie di rilevazione di condotte e di andis delle produzioni infantili,
srumenti che consentano dl'insegnante di verificare I'adamento del processo di gpprendimento e di
ricalibrare di conseguenzail proprio intervento formativo.

Da questo punto di vida, vautare ndlla scuola ddliinfanzia sgnifica accentuare e perfezionare
I'osservazione el’ ascolto delle bambine e dei bambini, posti nella possibilitadi agire indipendentemente dal
continuo intervento degli adulti. In ogni caso, la vautazione reativa agli obiettivi specifici di goprendimento
va interpretata dl’interno di un sstema complesso, aperto, dinamico e findizzato ad una lettura quditativa
del process formativi, Srettamente raccordata dle effettive condizioni di redizzazione di tai process. Tde
concezione, che gppare in Sntonia con quanto espresso negli Orientamenti, pone d centro ddl’ atenzione la
fluiditae la dinamicitadello sviluppo infantile, assumendo come presupposto della vautazione il carattere
deci samente contestudizzato dell’ gpprendimento.

3) IL CONTESTO ORGANIZZATIVO

a) Offerte formative e competenze

Le capacitanon s affinano ndl vuoto main contesti di esperienza. Per questo moativo il curricolo della
scuola ddl’infanzia, volto a promuovere capacita e competenze, non puo prescindere dal delineare con
chiarezza le Stuazioni di eperienza (contedti, ativitg modaitadi svolgimento, ecc.) che S presuppone
possano favorire la crescita ddle diverse capacitg Stuazioni di vita quotidiana, dunque, che I'adulto
dledisce in quanto motivanti e coinvolgenti e entro le quai opera*“promuovendo dal’interno”, caibrando i
propri interventi e le proprie proposte sulla base di intenziondita deliberatamente assunte. Le competenze
vanno quindi intrecciate con i lineamenti di metodo descritti dagli Orientamenti (esplorazione, ricerca,
vaorizzazione dd gioco, vita di relazione, mediazione didattica, osservazione, progettazione, verifica,
documentazione). La vitditaddla scuola ddl’infanzia (e buona parte della sua specificitd risede proprio
ndl’ atenzione rivolta dle forme rdaziondi, organizzative e didattiche che consentono un incontro
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sgnificativo con i sgperi formaizzati e che favoriscono un uso consapevole e critico dei divers linguaggi
offerti ddlla cultura

C’e bisogno di dare un senso a quel che si fa, che Sia coerente col come |o si fa e che renda chiaro
e comprengbile il perché. Occorre rafforzare e rendere coerente il contesto, I’ambiente scuola nel suo
complesso, con connotazioni anche diversificate, ma con codici di regolamento condivis. La scuola deve
essere condderata I’ ambiente privilegiato in cui il bambino, poi ragazzo, pud incontrare e decifrare la prima
traduzione ‘in concreto’ degli dfabeti e de regolamenti, giaincontrati nella pratica della quotidianita‘ dtral .
L’ambiente scolastico dovrebbe in pratica rappresentare il contesto primario in cui, atraverso acuni
passaggi esemplificativi, i linguaggi, propogti e presentati a livello teorico o ‘virtua€ , trovano gpplicazioni
concrete e coerenti.

L’intenziondita andra quindi applicata ala dtrutturazione e connotazione degli spazi scoladtidi, dla
definizione e scandone de tempi, ala distribuzione dei compiti e de rudli, nonché dla etribuzione di
responsabilitg e, ovviamente, al’ articolazione del lavoro secondo gruppi di varia composizione.

Senza I'dlegtimento di Situazioni d esperienza opportune, le cgpacitaembriondi infantili non hanno
modo di affinard e di sviluppars. Inaltre, in tali Stuazioni e possibile, ed opportuno, presentare modelli
evoluti delle capacitache s intendono esercitare, scdlti in quanto hanno un vaore anche nel mondo adulto.

Accanto, dunque, e di pari passo dla determinazione degli obiettivi formativi da promuovere,
andrebbero definite e redlizzate le Stuazioni di esperienza atte a conseguirli. Non gppare necessario
giungere a una sandardizzazione di tai Stuazioni (ad esempio per quanto riguarda il numero di ore da
dedicarvi) in quanto va sdvaguardata la progettuditadel docenti. Occorre invece ragionare in termini di
equilibrio e di qualita delle occasoni formétive offerte, relaivamente aciascun ambito di esercizio delle
diverse abilita La garanzia della qudita dipende ddla chiarezza dei fini ndl’dlestimento delle situazioni e
dala verifica ddla efficacia delle stesse in termini di crescita delle competenze ddliberatamente scelte come
importanti da promuovere. |l progredire delle abilita va pertanto monitorato e le Stuazioni di esperienza
vanno continuamente ridefinite in relazione ala crescita delle competenze stesse.

Perché i bambini sano mess in condizione di sviluppare tdi capacita sono necessarie acune
condizioni lacui declinazione in termini qualitativi puo essere presentata ndlaformadi sandard minimi:

1. che nd POF ddla scuola sa chiaramente ddlinegto il progetto relaivo dlo sviluppo dele
capacitaprevise;

2. che venga dledita in maniera Sstematica un’ampia gamma di Stuazioni di esperienza che
favoriscano |o sviluppo di tdi capacitae I'incontro del bambino coni divers sgperi;

3. chendlo svolgimento delle diverse dtivitas Solleciti la riflessone su quanto fatto e su quanto
9 haintenzione di fare;

4. che, dtraverso I'dlestimento di opportune Stuazioni di esperienzai bambini vengano avvidti
progressivamente ala comprensone dd sgnificato dei segni e dla convenzionditade divers sstemi di
g,

5. cheleinsegnanti verifichino initinere nd corso stesso delle attivita(secondo un piano abilito
che specifichi e metodologie osservative da adottare, gli aspetti sdienti darilevare, le modditadi andis
de dati, i criteri di \Autazione adottati), i progress dei bambini, in modo da ricdibrare le offerte
formative nell’ambito della promozione delle varie capacitg

6. che vengano pianificate e redizzate a scansone regolare momenti di accertamento della
qudita ddle offerte formative dledtite (giornate di osservazione, diari di bordo, ecc.) e successivi
momenti di discussione collegide e di vautazione di quanto redizzato.

Tdi condizioni, che sono passbili di accertamento, se meglio definite e articolate, potrebbero
codtituire del criteri per vadutare la qudita ddl’offeta formativa e degli gimoli per forme non
impressonisiche di autoandis.
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Riguardo dla definizione del problema de rapporto tra quota nazionde dd curricolo e quota
riservata dle sngole idtituzioni scolastiche, una rigida suddivisone tra queste due quote non gppare
auspicabile ndla scuola ddl’infanzia. Sul piano educetivo e organizzativo appare pit pregnante esplicitareil
panorama delle ativitache la scuola ddI’ infanzia e tenuta a curare nell’ambito del curricolo, e sollecitare le
igtituzioni scolagtiche a dare un equilibrato spazio ad ognuna delle attivitapreviste in modo da elaborare un
articolato progetto educetivo in grado di sviluppare tutte le dimensioni della personditadel bambino. Data
dunque la particolare struttura curricolare della scuola ddll’ infanzia, cosi come s € consolidata nel corso di
quedti anni, e che vede nel campi di eperienza, ndl curricolo implicito e nelle varie ativitaa forte vdenza
formativa, gli dementi di maggiore sgnificativitg g ritiene che la quota di curricolo riservata dle idituzioni
possa essere intesain differenziati modi:

- per potenziare I’identita della scuola caratterizzandone I’ intervento educativo in relazione a
determinate dominanze culturdi (es. rafforzando il legame con il territorio attraverso specifici
progetti  educativo-didettici; oppure curando in modo particolare la dimensone
dell” accoglienza; oppure introducendo dominanze di carattere scientifico o espressivo o di atro
segno, facendo ricorso a percors laboratoridi di piu ampio spessore 0 ad dtre forme di
organizzazione didattica);

- per introdurre linguaggi non indus nellaquota nazionde di curricolo.

b) Condizoni organizzative

Come g e detto, la dimendone organizzativa codtituisce un fattore essenziade ddla qudita educativa e
professonde dela scuola ddl’infanzia Tade dimensone non s identifica con 1 soli agpetti funziondi
dell’ organizzazione, ma mira dla creazione di un ambiente didattico e rdazionde di qudita in grado di
rispondere a bisogni evolutivi di tutti i bambini e le bambine.

In questo quadro, una gestione efficace dlI’ organico funzionade consente dle singole igtituzioni
scolagtiche di adottare ogni forma di flessbilita per garantire il pieno successo formativo, atraverso un
approfondimento delle principai varigbili dell’ organizzazione scolagtica e la promozione di una decisiondita
maggiormente findizzata dla qualitade progetto educativo ddla scuola A tae proposito, I'impiego ottimae
delle competenze di ogni docente implica la condivisone della responsabilita educativa e didattica e la
ripartizione di compiti in una logica di unitarieta e integrazione degli interventi. L’ articolazione flesshile e
intenziondmente programmata ddl’ organizzazione degli orari del docenti — anche nd momenti di
contemporaneita — consente di migliorare I’ offerta formativa complessiva della scuola. In ogni caso,
un’ organizzazione flessbile del lavoro cogtituisce uno snodo fondamentale per un pill razionde e produttivo
utilizzo delle competenze professondi presenti ndl’idtituzione.

La stessa scangone de tempi nella scuola ddl’infanzia assume un’ esplicita vaenza educativa in
riferimento dle esgenze di gpprendimento e di relazione de bambini. Nel'ambito dei tempi di
funzionamento previdti, va operata una distribuzione ordinatamente varia ed equilibrata delle opportunita
formative nd corso della giornata, della settimana o per periodi tempordi di maggiore durata, comungue in
unadimensone di vaorizzazione di tutti i momenti in cui 9 articolala vita ddla scuola. L’ impiego funzionde
dei docenti offre inoltre maggiori opportunita per atuare diverse forme aggregetive tra i bambini,
garantendo una gamma piu ricca e imolante di relazioni e di apprendimenti.
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Scuola dell’infanzia e attuazione della legge 30/2000

Benché non da previda, negli ati parlamentari citati in premessa, una Specifica data di attuazione
della legge 30/2000 nel settore della scuola ddll'infanzia, € opportuno che s definito un tempo congruo
(paxi, ad esempio, d triennio che coincide con la fase di prima applicazione e verifica parlamentare ddla
legge di riforma) per la predisposizione e |’ atuazione delle politiche di sostegno e di sviluppo della scuola
dell’infanzia richieste negli indirizzi parlamentari. Le note seguenti propongono un piano d interventi per
dare piena attuazione a tale obiettivo.

Le drategie di intervento: istituziondi, organizzative, professondi

L'iniziativa dovrebbe esplicars in dmeno tre direzioni di lavoro, tra di loro concomitanti e
concorrenti, maindirizzate ad obiettivi diversficati. S trettadi affrontare i seguenti nuclel problemetici:

a) politiche per la espansione, la generalizzazione e la qudificazione dd servizio scolagtico
dai 3a 6 anni, in connessione con i compiti di programmeazione dd|’ offerta formativa che 9 esplicano
ogg a livelo regionale, anche dla luce delle azioni per il diritto dlo sudio, la tutda ddl’infanzia,
I'integrazione dei servizi scoladtici (paritg.

b) Inizigive (anche di caratere anminidrativo) per I'implementazione di modelli or ganizzativi
e di funzionamento richiamati dad Regolamento ddl’autonomia organizzativa e didattica, con
riferimento dle indicazioni offerte da Parlamento in merito agli orari di funzionamento ddla scuola
ddl’'infanzia La messa a punto di tdi politiche deve essere ispirata ddla individuazione di profili di
qudita (standard di servizio) che consentano un effettivo miglioramento delle caratterigtiche di
funzionamento ddlla scuola

c) Azoni di carattere culturale e professonale (ricercalazione e formazione degli insegnanti) che
consentano di “rividtare’ gli Orientamenti vigenti ndl’ottica di una migliore coerenza ddl’intero
percorso formativo dai 3 a 18 anni, anche per asscurare ogni forma di raccordo coni servizi educativi
dellaprimainfanzia e con lanuova scuola di base.

Gli oggetti ddla riflessone curricolare, che potranno dare luogo anche a specifici piani di intervento

sperimentale, sono rappresentati ddla:

- qudita ddl’impodazione curricolare per la scuola ddl’'infanzia (ove 9§ fanno preferire
ambientazioni contestudi e relaziondi, piuttosto che rigide ddimitazioni di inssgnamenti);

- interpretazione del campi di esperienza, che S presentano come ambiti di azione e di
rappresentazione che vedono a centro I'esperienza dei bambini e la sapiente e delicata regia degli
adulti;

- naturadegli esiti formativi daasscurare a termine ddlla frequenza ddla scuola ddll’infanzia
(per i quai non 9 dovraparlare di livedli di uscita, ma piuttosto di “avvertibili traguardi di sviluppo™ per i
bambini, per mettere in evidenza il caraitere plastico e integrato delle dimensioni di crescita e
apprendimento, non avulso ddla quaitadele eperienze organizzate dala scuola);

- caratteristiche cHla valutazione, da estendere dl’intero contesto di esperienza dei bambini
piuttosto che a prestazioni ed abilitaparzidi riferite a sngoli dunni.

La questione Orientamenti: una verificain progress

La revisone degli Orientamenti educativi dd 1991 non S pone in termini immediati, tenuto conto
dellaloro attuditapedagogica e dd loro impianto giacurricolare (in quanto nel testo non vengono prescritti i
programmi da attuare, ma presentati i criteri per la costruzione dd curricolo di scuola).
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Lariformade curricoli trova oggi una doppia fonte di legittimazione giuridica e culturde nel riordino
del cicli (Legge 30/2000) e ndl’ autonomia (dl’ art. 8 dd Dpr 275/99). In base atdi norme, dettagliate con
precisone nd regolamento ddl’ autonomia, spetta d Minidro fissare finditaeducative, obiettivi specifici di
gpprendimento, quadri orari, ecc. per ogni ciclo scolagtico (ivi compresa, dunque, la scuola ddl’infanzid). 11
pieno dispiegars ddl’ autonomia, richiede pertanto un ripensamento anche per gli Orientamenti della scuola
ddl'infanzia, per meglio explicitane i ragpporti con le nuove responsabilita in materia di curricolo
riconosciute dle sngole unitascolagtiche.

L’eventude revisone dovra scaturire da un percorso di riflessone e andis critica dei curricoli
reslmente praticati nella scuola dell’infanzia. L’ impressione e che non tutte le potenzidita contenute negli
Orientamenti del 1991 sano dtate sviluppate. Un tale processo richiede il @involgimento ativo degli
insegnanti e puo tradurs in una vera e propria azione di formazione in sarvizio. Le migliori eperienze di
aggiornamento sono infetti rappresentate dal’ autoandis prolungata dei propri stili educetivi e delle pratiche
di insegnamento, con I’aiuto di “colleghi” (tutor) in quditadi facilitatori dei process di riflessone. L’ andis
dei contesti educativi e ddle differenze di quditache ancora s manifestano ndlle condizioni “redi” del fare
scuola potrasuggerire ulteriori iniziative sul piano normativo, organizzaivo e professonae.

Ne corso dell’anno scolastico 2001/2002 (e con prospettiva triennale) possono essere attuate
forme di raccordo pedagogico, curricolare ed organizzativo tra scuole dell’infanzia e scuola di base, anche
mediante la sperimentazione di diverse moddita operdtive (anni ponte, team integreti, curricoli passerdlla,
ecc.). Sul piano nazionale potra essere definito — prima ddl’inizio dd prossmo anno scolagtico - un
apposito protocollo per il raccordo curricolare tra scuola ddl’infanzia e ciclo di base. Le scuole che s
impegnano a sviluppare forme di raccordo organico potranno beneficiare di gpposti interventi di
consulenza, formazione e monitoraggio. La gestione degli organi funziondi sara orientata a sostenere la
progettualitaespressa dalle scuole in materiadi continuitacurricolare.

Espandone e generdizzazione

La legge n. 30/2000 introduce il principio della garanzia giuridica della frequenza della scuola
ddl’infanzia che la Repubblica (ndlle sue diverse articolazioni idtituziondi) deve assicurare. L’ obiettivo ddlla
generalizzazione richiede un'andis gpprofondita dele Stuazioni ambientdi, territoridi e culturdi che
determinano fenomeni di mancata scolarizzazione. Va anche monitorata con attenzione la mancata risposta
del servizio dladomanda degli utenti, che s manifesta anche in zone ad dto sviluppo socide.

L’ obiettivo della piena risposta dla domanda, nonché la promozione e I'incremento della medesima,
va asscuraa mediante la collaborazione e I'integrazione delle diverse opportunita formetive Gistema
integrato). Va, in ogni caso, garantito il rigpetto delle scelte espresse ddlle famiglie nei confronti delle
diversetipologie di servizio, di cui dovrebbe essere assicurata la piu ampia presenza

Le aree metropolitane meridiondi rappresentano i punti di maggiore sofferenza nelle palitiche di
epansione ddla scolarizzazione. E' necessario un impegno straordinario per il Sud, a partire dalle
decisoni da sottoscrivere nella Conferenza Stato-Regioni- Autonomie locdi, per il riorientamento de
finanziamenti relativi d personde (organici), al’edilizia scoladtica, a servizi di supporto, dla promozione
culturale.

L’espansione ddl’ offerta va garantita anticipando, fin dal’anno 2001/2002, I'avvio di un piano
draordinario di espansione delle sezioni (nella media di 500 sezioni annue), cosi come previsto negli
dlegati d piano di attuazione dellalegge 30/2000. Lo sviluppo ddla scuola dell’ infanzia deve essere inserito
negli impegni prioritari e quaificanti da sottoscrivere nel patti educativi territoridi.

La Direzione regionale dela Pubblica lstruzione rappresenta la sede politico-amministrativa presso
la quale vanno collocate le azioni per la generdizzazione dd servizio scolastico per i bambini dai trea s&
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anni, anche mediante la codtituzione di un’ gppogita unitaoperaiva, che vedail coinvolgimento delle diverse
idtituzioni interessate (Regione, enti locali, rgppresentanze scuole satdi e non datai, IRRE, ecc.).

Ladefinizione di sandard di funzionamento

L’espandone quantitativa del servizio educativo va accompagnata ddla diffusone di sandard
qualitativi, come presupposto ed incentivo dla integrazione dei servizi a diversa gestione. Gli standard
vanno intes come criteri di quaitacui ispirare i comportamenti amminidrativi, di gestione delle risorse, di
investimento, che potrebbero essere incentivati atraverso I'adozione di un atto di indirizzo politico-
amminigrativo, che riassuma gli aspetti piu Sgnificativi dd funzionamento ddla scuola ddl’infanzia Ci §
riferisce, atitolo di esempio, a seguenti punti:

- orai di funzionamento annudi, settimandi, giorndieri, ecc,

- conastenza ddle sezioni, flessihilitaorganizzative ottimdli, ecc.;

- tipologia degli organici funziondi, in modo da garantire fasce qudificate di compresenzain
rapporto dlaflesshilitadegli orari ed dla consstenza delle sezioni;

- tipologiafunzionde degli spazi interni ed esterni, degli arredi, ddlle attrezzature, ecc.,;

- presenza e quditade sarvizi di supporto (mensa, tragporti, servizi per I'igiene e il riposo,
ecc.);

- profili professondi degli operatori che intervengono nella scuola ddl’infanzia (dirigenti,
Insegnanti, personae ausliario, figure intermedie e di staff, operatori specidizzati, ecc.);

- dandard professondi (responsabilita e collegidita formazione in sarvizio, forme di
autoval utazione, ecc.).

La forma giuridica di tae provvedimento potrebbe essere codtituita da un decreto applicativo
dell’at. 8 dd Dpr 275/99, nd quae sano indicate le caratteristiche di funzionamento ddla scuola
dell’infanzia, da adottare in via sperimentae e graduae nel corso dd triennio 2001-2004. 1l provvedimento
potrebbe essere anticipato, in via anminidrativa, attraverso un digpostivo transtorio che riassuma ed
esemplifichi le caratteristiche ottimai dd funzionamento dd servizio e le sottoponga ad una verifica
partecipata con gli operatori sul loro sgnificato pedagogico e non puramente organizz&tivo.

L’introduzione degli sandard impegna I’amministrazione scoladtica centrae (per la definizione degli
indirizzi naziondi di riferimento e la provvida delle risorse finanziarie e di personde), le direzioni regiondi
(per la getione ddlle risorse umane e finanziarie e la promozione di iniziative di formazione continua e
ricerca, d'intesa con gli IRRE ed i Servizi teritoridi di consulenza), le sngole unita scolastiche (per
I'adozione ddle soluzioni pedagogiche ed organizzative piu coerenti), le Regioni (per le azioni di
programmeazione e integrazione dd|’ offerta formativa, per il sostegno a diritto alo studio), gli enti locdi (per
la“messaanorma’ pedagogica degli ambienti educativi destinati ala scuola ddl’ infanzia).

L’'impegno ad adottare gli standard di riferimento cogtituisce condizione di accesso d Sstema
paritario delle scuole ddl’infanzia e principae parametro per i conness controlli di qudita

L’introduzione progressiva di standard quditativi dovra essere accompagnata da monitoraggio
delle azioni dei diverd soggetti: scuole, amministrazione scoladtica, enti locali, enti gestori di scuole. La
codtituzione di un Osservatorio nazionde per la quditadel servizi educativi —un’ authority di devato profilo
scientifico che dovrebbe operare d'intesa con I'Idtituto Nazionde per la Vdutazione dd Sigema di
Istruzione - pud codtituire una garanziaitituzionae per 1o sviluppo ddla quditandla scuola ddl’infanzia

L’integrazione de ssema formativo dai 3 a 6 anni va accompagnata da incentivi finanziari locali
per progetti di sviluppo quditativo integrato (formazione degli operatori; progetti innovativi; legami con il
territorio; ecc.) che devono riguardare tutte le idtituzioni scolagtiche. Le politiche locdi di integrazione
andrebbero accompagnate dalla cogtituzione di Osservatori locdi — alivelo provincide - per 1o sviluppo
de sgema integrato, in cui Siano rappresentati o Stato, gli enti locdi, le scuole a diversa gestione, le
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competenze tecniche. La cultura dell’integrazione e della paritava diffusa nei comportamenti e nel contesti
territoriai, come stimolo a process di qudificazione, con vantaggi per il Ssemand suo ingeme.

Standard professiondli

Il refforzamento ddl’identita culturde e progettude dela scuola ddl’ infanzia implica I’ adozione di
adeguate politiche per lo sviluppo ddla professonditadel docenti.

Abbandonata I'idea di piani pluriennde eterodiretti, va perd cogtruito un sstema di opportunita
formative persondizzate: periodi sabbetici brevi, borse di ricerca didattica, partecipazione a stage
qudificati, scambi e gemdlaggi tra idtituzioni scolastiche, collaborazioni con sedi universtarie e idituti di
ricerca, incentivazione ndllafruizione di beni culturdi e nuove tecnologie.

Una quota consstente del finanziamenti disponibili per laformazione (Piano annude, legge 440, legge
aui cicli) va orientata, in termini integreti, per la promozione di azioni di formazione secondo le metodologie
innovative sopra citate.

La scuola ddl’infanzia non pud rimanere estranea dlo sviluppo dedle nuove tecnologie. Ogni scuola
del’infanzia va dotata di una podazione multimedide per gli insegnanti, i genitori, i bambini. Vanno
incentivati progetti di ricerca, formazione, sperimentazione che s avwagono ddll’ uso delle nuove tecnologie.

La percezione della professiondita docente nella scuola dell’infanzia € ancora debole e marginde.
Occorre incentivare la permanenza degli insegnanti migliori nella scuola ddl'infanzia, con opportunita di
crescita professonde e di sviluppi di carriera, secondo gli orientamenti piu volte affermati nei documenti di
lavoro dellacommissione.

Nella scelta ddlle funzioni obiettivo, rella cotituzione di staff, ad esempio negli idtituti verticali, vanno
garantite presenze qudificate di operatori della scuoladel’infanzia

Gli idtituti comprensivi rappresentano, nel medio periodo, I'ambiente professonae in cui avviare ed
approfondire la ricerca sui nuovi curricoli verticai a partire dai tre anni. In ogni idtituto comprensvo va
idtituito uno staff pedagogico, in cui Sano rappresentati gli operatori scoladtici della scuola ddl’ infanzia

Nella definizione di nuove regole per la formezione universtaria dei docenti, nell’ ottica della riforma
del curricoli formativi universtari e de riordino de cidi, occorre garantire la vaorizzazione ddla
professone di insegnante di scuoladell’infanzia.

S conferma I’ unitarieta della funzione docente a prescindere da ciclo scolastico né quae s
insegna, riconoscendo la specificitaddla funzione docente, che non pud essere assicurata soltanto da una
preparazione disciplinare di tipo specididtico;

Il curricolo formativo per gli insegnanti  non deve essere pensato come giustapposizione di
insegnamenti specidigico-disciplinari e di insegnamenti rdletivi ale scienze dell’ educazione, slvaguardando
una equa proporzione tra crediti relativi al’ area degli insegnamenti pedagogici, psicologic, didattici el area
degli insegnamenti disciplinari, fermo restando il tempo da dedicare a |aboratori ed d tirocinio.

Occorre evitare percord formativi a sbocco limitato, attraverso un Sstema di crediti formativi che
consenta agli insegnanti di modificare ancheinitinere lascdtainizide o di integrare con piul specidizzazion
laformazione di base.
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ITALIANO E LINGUE EUROPEE MODERNE
1. PREMESSA

1. Raccordo con lascuola ddl’ infanzia e finditagenerdi

Né processo di crescita e di trasformazione ddlle bambine e da bambini, che caratterizza il "ciclo
lungo" ddlla scuola di base tralafine della scuola dell’ infanzia e la scelta della scuola secondaria, assume un
ruolo fondamentae il progressivo consolidamento delle competenze comunicative e linguitiche,

Lalingua, infatti, & strumento del pensero, risorsa essenzide della costruzione consapevole ddl'identita
personde e mezzo di comunicazione interpersonde e socide, che consente I'espressione di s€ e la
comprensone dell'dtro; strumento della costruzione ddlla conoscenza in tutte le aree di sapere e dd
progressivo consolidamento del process di gpprendimento, destinati a durare per l'intero arco della vita
La lingua, indltre, & anche oggetto di progressiva consapevolezza linguitica, oggetto e veicolo di crescita
culturde.

In questa prospettiva la scuola di base opera in dretta  continuita con la scuola ddllinfanzia, con
particolare attenzione d recupero di ogni forma di disparita inizide o di svantaggio, anche perché un
precoce ed efficace consolidamento delle competenze linguistiche e comunicative € una componente
fondamentae e decisva dd successo formativo, immediato e futuro.

Le bambine e i bambini giungono dla scuola di base con un patrimonio linguistico che € gia parte
integrante della loro identita soggettiva e culturde e ddla loro esperienza comunicativa. Infatti hanno gia
fetto egperienza di forme diverse di comunicazione e hanno giaeaborato idee, per quanto ingenue, sulla
comunicazione, sul funzionamento della lingua e sulla scrittura

La scuola di base, in continuita.con gli obiettivi raggiunti nella scuola delinfanzia, dovraredizzare un
ambiente di gpprendimento che consenta loro, in modo via via pitl consgpevole, di consolidare e arricchire
le capacitaespressve e comunicative, di acquisire un repertorio ricco e differenziato di abilitalinguistiche
riferito agli us funziondi e credtivi ddlalingua e a scopi divers della comunicazione, di avviare un incontro
gratificante con il piacere di leggere e con la fruizione di testi narrativi e poetici adegueti dl'etae a propri
bisogni di conoscenza, di imparare progressivamente a riflettere sulle caratteristiche ddlalingua, del testi e
della comunicazione, infine di acquisire e rielaborare nuove conoscenze in campi divers del sapere.

Un patrimonio linguistico solido e differenziato € garanzia di sviluppo ded pensero e ddla personditae
di integrazione socide: deve quindi essere strumento di superamento di ogni formadi discriminazione e di
emarginazione. Un'atenta vautazione degli effettivi livdli inizidi di padronanza ddlalinguaitdiana, che sono
tuttora caratterizzati davaste aree di carenza e indice di sengbili disparitageografiche e socidi, € condizi one
preliminare di una progettazione educativa tesa a evitare che la diverstddisanza linguigtica e culturde
diventino fattori di svantaggio scolastico.

L'arricchimento del patrimonio linguigtico e ddle capacita comunicaive § redizza in dimensione
europea e con una forte attenzione agli dementi interculturdi, in termini di cittadinanza, di confronto fra
culture, di educazione plurilingue e di flesshilita cognitiva findizzeta ad  integrare anche in futuro i propri
repertori linguidtici.

Per questo la scuola dovra garantire a tutti gli dlievi liveli adeguati di contrallo e di uso della lingua
itdiana, di una o piu lingue europee moderne. Ndlo stesso tempo agli dlievi la cui lingua dorigine Sa
diversaddl'itdiano o da unadelle lingue oggetto di gpprendimento (da essaunalingua minoritariao un’dtra
lingua), la scuola dovra consentire, eventudmente nella quota locde dd curricolo, un adeguato
mantenimento della competenza linguigtica nativa, che € garanzia di un armonico sviluppo delle fcolta
intllettive e degli ateggiamenti rdaziondi. Per gli dlievi di origine draniera, in paticolare i figli degli
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immigrati Sranieri, ltaliano e lingua di contatto, Sa nel caso chei figli degli immigrati Sano nati in Itdia e
che abbiano pertanto una competenza nativa 0 quas nativa in itdiano, Sa in quanto oggetto di
apprendimento per i giovani che arivano avendo gia una competenza nella propria lingua dorigine. 1l
progetto formativo rivolto a tdi dlievi deve tenere conto delle specificitade process di gpprendimento
dell'italiano come lingua di contatto, e deve fissare gli obiettivi in termini di abilitae di competenze entro un
quadro di intercultura

Il consolidamento ddl patrimonio linguigtico e comunicativo, infine, assume particolare efficacia se la
scuola sa coniugare, ndl suo progetto formativo, la progressiva scoperta delle dimengioni culturdi e delle
radici goriche ddla lingua e dele forme di comunicazione con I'dtenzione codtante e critica dle
trasformazioni continue delle forme di comunicare tipiche della realtacontemporanes, che incidono sui modi
dess di pensare e di organizzare la propria esperienza e le proprie conoscenze, oltre a condizionare in
modo codante la fruizione di messaggi nel tempo libero.

2. L’ articolazione interna dl’ area linquistica

L'intero progetto formativo concorre in modo unitario e coerente a sviluppare le competenze
comunicative e linguigiche, che riguardano, anche se in modo diverso, tutte le discipline e le ativitae che
trovano nell'area linguistica occasioni e percors specifici di gpprendimento e di progressiva Sstemazione
conoscitiva e culturae.

Il curricolo nazionale dell'area linguigtica 9 articola, progressvamente nel corso del sette anni, in quedt
apprendimenti disciplinari:

Italiano, anche come lingua di contaito per gli dlievi di origine Sraniera”
Prima lingua europea
Seconda lingua europea

Ne primi cinque anni della scuola di base le discipline ddl’ area linguistica concorrono a definire la
programmeazione e le ativitaddl’ “ambito de linguaggi”, che comprende anche immagine e ate, musica e
stienze motorie, nonché a definire finditg raccordi e ativitacon gli dtri ambiti e discipline sulla base della
definizione di obiettivi trasversdi e per codtruire erinforzare |’ unitarietadel process di apprendimento.

Allo gtesso fine, neglli ultimi due anni della scuola di base, le singole discipline dell’ area linguigtica curano
e redizzano dtivitaanche interdisciplinari sulla base di diverse aggregazioni findizzate a progetti e obiettivi
condivig.

° Per gli dlievi di origine Sraniera la continuita e gradudita degli gpprendimenti s fondano sugli specifici

process di sviluppo ddlla competenzain itdiano: nel definire gli obiettivi in termini di abilitae di competenze
appare utile fare riferimento a una prospettiva europea comune di diffusione delle lingue, qude qudla
delineata nd Quadro comune di riferimento del Congglio dEuropa, in particolare per le scde di liveli di

competenza attesa in uscita. Anche per l'italiano come lingua di contatto per gli dlievi di origine Sranierai

Liveli Al e A2 rgppresentano parametri di riferimento per una programmeazione didettica capace di atuare
una prospettiva trasversae anche entro I'educazione linguigtica fra tutte le lingue in coinvalte.
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2.LE COMPETENZE TRASVERSAL|

1. Competenze trasversali e rapporto con dtri ambiti e discipline

Le discipline e ativita ddl'area linguistica concorrono, con le dtre materie, d raggiungimento delle
competenze trasversdi personai e sociai, comunicetive, conoscitive e metodologiche. (Vedi Appendice)
Inoltre, per le caratteristiche proprie dellalingua, I'area linguistica é a centro di un fascio di interessanti
possibilitadi progettazione di occasoni di apprendimento che devono essere atuate ndl'ambito di ativita
In questa prospettiva, ciascuna istituzione scolagtica potra provvedere, tra le attivitache concorrono a
definire il curricolo nazionde obbligatorio, dla progettazione e dla redizzazione di percors e occasioni di
apprendimento interdisciplinari, mirati a sviluppare queste competenze:
I'uso della lingua e del linguaggi per la comprensione, lo sudio e il riuso ddle conoscenze nelle
diverse discipline, acquisendo e rinforzando gradua mente un adeguato metodo di studio;
la comprensione, la produzione, il confronto di messaggi redizzai atraverso lintegrazione di
linguaggi divers: ddla parolaorae e scritta, del'immeagine, ddl suono, del corpo;
I'uso di strumenti e tecnologie per redlizzare testi e messaggi anche multimedidi e per usare in modo
consgpevole le malteplici forme della comunicazione contemporanea.

2. Elementi di trasversalitanel’ " ambito" dei linguaggi

Il raggiungimento degli obiettivi relaivi dl’italiano, ale lingue europee comunitarie, dl’immagine e arte,
dla musica e dle scienze motorie definisce I' ”ambito de linguaggi”, che e caratterizzato anche da forti
dementi di trasverdita

Gli obiettivi trasversdi a questi gpprendimenti Sono perseguibili mettendo in modo forte i testi d centro
del percors didattici ddle varie discipline dell’ambito; tai percors sono tes ad ampliare capacita di
comprensone, produzione, riflessone sul  dgnificato e sui caratteri formdi di testi intes in un’ accezione
molto ampia, cheli congdera come prodotti redlizzati ora utilizzando singoli specifici linguaggi (es:: verbale,
pittorico o grafico-espressivo, musicae), oraunasinergiadi linguaggi divers (come accade per esempio nel
cinema o negli spot pubblicitari). Le capacitasopra indicate possono risultare amplificate dal confronto traii
testi prodotti utilizzando linguaggi di voltain volta divers oppure dosando d proprio interno i vari lingueggi
in modi differenti. La manipolazione dei vari linguaggi, atraverso il controllo dei loro dementi essenzidi e
codtitutivi, puo permettere di ottenere dagli dlievi dei prodotti testuai (Spesso provvidti di una certa dose di
credtivitd su cui va esercitata una continua attivitadi rifless onelautova utazione critica da parte degli dunni,
a qudi fornire indicazioni 0 suggerimenti precis per un progressvo miglioramento ddle cgpacita
espressvo-comunicative,

3. Elementi di trasversalitafra italiano e lingue eur opee moder ne

L’insegnamento di italiano e ddlle lingue europee perseguono obiettivi comuni:

- acquisire consgpevolezza ddla varieta delle lingue, dd loro legame con la cultura che in esse §
eprime, e, indeme, della profonda unitarieta de loro funzionamento;
acquisire consgpevolezza della variazione interna dle lingue, in particolare  rispetto dle diverse
Stuazioni comunicetive (regigtri da piu informdi a qudli formai) e d mezzo utilizzato (parlato o
scritto);
assumere il testo (parlato 0 scritto) come unita di comunicazione sU cui esercitare progressive
capacitadi comprensione e produzione; essere in grado, a partire dala fruizione di testi concreti, di
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formulare ipotes sul loro Sgnificato e la loro funzione, utilizzando atae scopo indizi che rinviino d
contesto Salinguigtico che extrainguidtico;

cgpire che il parlato, in particolare quelo conversazionde, manifesta caratteri Smili ndlle varie lingue:
ha uno diretto legame, espresso anche linguisticamente, con il contesto, presenta pause Spesso non
dntattiche, dlungamenti e riempitivi di slenzio, ricorre dle parole piu frequenti e dd sgnificato piu
generico ecc.

fard un’idea della natura composita e Sratificata del lessco di qualunque lingua, in cui ¢i sono parole
piu frequenti € meno frequenti, forestierismi, parole Smili da una lingua dl’dtra, ma con significato
differente (i ‘fas amid’), ecc.

capire, anche grazie d confronto tra Sstemi divers di resa grafica di suoni (o di guppi di suoni)
samili, la convenzionditadela scrittura e il rapporto non biunivoco tra lettere e suoni;

capire che tutte le lingue hanno modi per esprimere dcune nozioni fondamentdi, come per esempio
quelle legate dle dimensoni ddlatempordita(presente e passato);

capire che nelle fras un ruolo centrale € occupato dd verbo;

imparare a giocare con enunciati, parole e suoni, con meccanismi di formazione ddle parole (es.:

composizione e suffissazione)

imparare aconultare i dizionari.

QUGSII obiettivi sono tanto pitl e meglio conseguibili quanto piu gli insegnanti di itaiano e lingue moderne
riescono a collaborare, puntando a un notevole rigoparmio cognitivo degli dlievi, garantito da un’ azione
didattica coerente e produttiva, anche a fine di economizzare il tempo orario a disposizione e con |l
risultato di rafforzare i rigpettivi specifici gpprendimenti:
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ITALIANO

1. L’italiano nel passaggio dagli “ambiti” alle“discipline’

Per I'area linguigtica, nel corso ddlla scuola di base, il progressivo passaggio degli apprendimenti dalla
dimensione di “ambito” a quela“disciplinare’ avviene graduamente a partire da terzo anno e 5 completa
negli ultimi due anni, con la definizione dei percors disciplinari di lingua itaiana, di prima e seconda lingua
europea moderna. Anche I’'insegnamento e I” apprendimento di italiano, nel corso della scuola di base, s
cardterizza per un gradude e progressivo emergere degli aspetti che caratterizzano b spedificitaddla
disciplinae che s consolideranno nd passaggio fragli ultimi due anni della scuoladi base el primi due anni
della scuola secondaria

Infaiti, nedl corso ddla scuola di base, gli goprendimenti linguisticl relativi dla lingua itdiana sono
inizidmente caraterizzati da un piu forte legame con 'esperienza e le conoscenze e le dbilitagiaacquiste, il
vissuto individude e collettivo, la dimensione ludica e di scoperta soggettiva e di gruppo. Ndla fase
intermedia, vengono vaorizzate le attivitaanche interdisciplinari, nelle qudi gli dlievi fanno esperienza dd
concreto esercizio ddle ahilita linguigtiche in contesti operdtivi e progettudi particolarmente significativi,
moativanti e cardterizzati da una forte atenzione agli obiettivi trasversai e comuni apiu ambiti disciplinari e
adivers contesti di gpprendimento. Negli ultimi anni I'apprendimento linguistico assume progressvamente
caratteri di osservazione piu Sstematica e problematica sugli us della lingua e sulle caratteristiche stesse
dellalingua, dei testi e ddla comunicazione. Sempre negli ultimi due anni 9 incrementano |e conoscenze che
consentono la gradude definizione de divers settori di gpprendimento che caratterizzano la disciplina:
I'educazione agli us ddla lingua, I'educazione letteraria e la riflessone sulla lingua, che nella scuola di base
restano sempre fortemente integrati.

Tdi progressioni ei rdativi scarti nelle modditadi insegnamento devono comunque rispettare i ritmi di
apprendimento, anche individudi, degli dlievi, poiché nd corso dela scuola di base, I'acquisizione di un uso
viavia piu articolato e impegnativo della lingua accompagna il processo di graduae decentramento da <2,
di dabilizzazione emotiva e di aricchimento delle relazioni interpersondi, di crescita culturde. Questo
processo € rinforzaeto anche da una crescita della consapevolezza e del controllo delle procedure che é
necessario mettere in atto per capire e produrre testi.

La riflessone aulla lingua, sui testi e sulla comunicazione diviene progressvamente piu esplicita e
sgematica, a partire dal’ attenzione con cui I’'insegnante vaorizza le ipotes e le domande ingenue che
ciascun dlievo, seppure in modi diverd, 9 pone sulla lingua e sui testi e accompagna la progressiva e
§pesso personde cagpacitadi comprendere e autovautare il proprio rgpporto con lalingua e i process di
comprensone e di produzione. Negli ultimi due anni, la riflessone sugli us linguistici potra anche essere
occasone di osservazioni comparative e contradive fra lingue diverse (limitatamente a contenuti
effettivamente capaci di generare consgpevolezza, incremento di competenza, confronto fra culture), fra
lingua e linguaggi non verbdi (con attenzione dle esperienze di fruizione e redizzazione consapevoli di
prodotti multimedidi), fra lingua e dtri process di smbolizzazione. In particolare, le ossarvazioni
comparative tra lingue diverse potranno essere favorite sa dale lingue straniere Sia da tenere nd debito
conto la competenza linguigtica nativa degli dlievi, quando dano portatori di lingue extracomunitarie o
provengano da ambienti e famiglie di forte didettofonia.  Anche I'atenzione dla dimensione diacronica e
geogtorica delle lingue e della loro evoluzione potra gradudmente codtituire un punto di osservazione sulle
radici storiche e sui rapporti trale varie lingue venute in contatto nel contesto europeo e mediterraneo nel
COrso dei secoli.

In ogni caso la lingua, nell'intera scuola di base, resta prioritariamente uno strumento la cui acquisizione
S consolida attraverso I'uso. La riflessone sulla lingua accompagna e rinforza 'uso, attraverso la scoperta
anche ludica e credtiva, lindagine sui fenomeni linguidiici, l'osservazione, I'ébitudine d ragionare
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problemético e anditico, per giungere poi in modo gradude dla ssemdtizzazione e dla ridaborazione
culturde sull'uso

Accanto dla dimensone strumentae e riflessva, che deve garantire solide competenze linguigtiche di
base, in particolare I'attivitadi |ettura, sollecitata anche come scelta personde di argomenti e di generi, deve
consentire una progressiva scoperta del piacere di leggere e di ampliare le proprie conoscenze e
rappresentazioni della redta attraverso la personae frequentazione di testi notivanti e sempre comunque
adeguati dl'eta a gudti persondi e ale conoscenze possedute. La lettura di idonel testi narrativi e poetici
rinforza la progressiva cogtruzione di identitg attraverso la conoscenza di <2 e ddll’dtro, del mondo redle,
I’accesso dl’'immaginario, dla codruzione di mondi possibili, dla inizide consgpevolezza ddla permanenza
e dd mutamento nel tempo e nello spazio di temi, figure, problemi.

L’indeme degli obiettivi di apprendimento ddlla disciplina nella scuola di base deve garantire un buon
livello di dfabetizzazione e porre solide bas per un iter formativo che 9 completa solo ne primi due anni
della scuola secondaria, quando un ulteriore scarto delle potenzidita cognitive e conoscitive consentira di
garantire a tutti gli dlievi eledlieve in uscita ddl’ obbligo scolastico adeguati livelli di cittadinanza linguistica,
comunicativa e culturae.

Per I'intero percorso formativo della scuola di base saraparticolarmente curata la dimensione formativa
e orientativa degli gpprendimenti linguistici che, progressivamente e poi in particolare negli ultimi due anni,
deve accompagnare gli dlievi dla scoperta di s dla vdorizzazione ddle potenzidita individudi,
concorrendo ala scelta della scuola secondaria e ddl relativo indirizzo.

2. Continuita e gradualitadegli apprendimenti

Per tutta la scuola di base I'insegnamento e I'apprendimento della lingua italiana mantengono caratteri
unitari di continuita garantiti da gradude sviluppo ddle abilitadi base, ddla cent rditade testo, dal ricorso
costante dl'operativitache rappresenta anche un sostegno ale motivazioni, dala scelta di aree tematiche e
culturdi  effettivamente sgnificaive per gdli dlievi, ddla redizzazione di prestazioni verificabili in cui
concretizzano gli obiettivi di apprendimento.

Nello stesso tempo, dl'interno della scuola di base, in coerenza con il gradude sviluppo cognitivo e
culturde degli dlievi, vengono garantiti scarti progressivi di gpprendimento. Gli ud linguidici e comunicativi
divengono gradudmente piu impegnativi, sulla base ddlintreccio di dcuni fondamentdi dementi di
progressione, che sono strettamente connessi con i contenuti dei processi di gpprendimento:

» |a gradude scoperta dele molteplici potenzidita e degli us divers dela lingua, che
congenta anche di sperimentare come ciascuno di questi presenti livelli divers di complessita gli
us funziondi (per stabilire rapporti con dtri di tipo interpersonade e sociae, per scopi pretici di
dudio), gli us crestivi (espressivi, ludici); gli us espressivi e rgppresentetivi (esprimere emozioni e
dati danimo, immeaginare mondi possibili, rappresentare e interpretare la redtd, gli us culturai
(per aricchireil bagaglio di conoscenze, per fare nuove esperienze conoscitive);

» |aprogressione dei contesti e delle Stuazioni comunicative, da quelli piu noti, pratici e
immediati aqueli meno usudi, pit ampi e organizzti;

» |a progressone di tipi tesdudi (narrativo, regolativo, descrittivo, espostivo), che
comportano in parte un ordine crescente di difficoltd ma che possono essere caratterizzat
ciascuno daliveli gradudi di complesstg

= |aprogressiva acquisizione dele tecniche, procedure e Strategie con le quai S progettano
e s redizzano di ati linguidid, i testi e le forme della comunicazione, ddl'esperienzaimmedicta e
diretta ad un graduae acquisizione della consgpevolezza e ddl controllo su cio che s sa, che s fa
ed saafae

» |aprogressione ddlle aree tematiche e culturdi di riferimento, da quelle piu vicine e legate
adl'esperienza personde, familiare e di gruppo, dla dimensione ludica e cregtiva, dl'immaginario
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infantile verso qudle legate dla consapevolezza ddla redta interiore e interpersonde, dla
conoscenza della redtagtorica e socide, dla dimensone cregtiva dei linguaggi nei confronti della
sessaredty dle forme codificate di espressione ddl'immaginario.

3. Settori di attivita, finalita e obiettivi di apprendimento

E compito specifico, anche se non esclusvo, ddl’insegnamento ddl’itaiano sviluppare percors e
occasioni di apprendimento tes aredizzare I’ educazione atutti gli us dellalingua, compres qudli crestivi e
dotati di un grado piu 0 meno evidente di |etterarieta Tali percors devono essere attraversati da momenti
viaviapiu forti di riflessone sullalingua. Né questa s pud escludere fin dai primi anni dd curricolo, selad
intende come dtenzione ddl’insegnante a rispondere dle molte curiosta metainguistiche che i bambini
hanno spontaneamente, rafforzando e indirizzando la loro capacitadi osservazione e di ragionamento sui
fenomeni linguisticd e comunicativi.

Nella scuola di base I’educazione agli us della lingua ha la preminenza ed € tesa a sviluppare la

padronanza orade e stritta ddl’ itdiano, findizzata

- dlo sviluppo di dhilitalinguistiche e cognitive;

- asvilupparela cgpacitadi capire testi e messaggi viavia piu articolai e compless;

- dlaprogressva capacitadi verbdizzare le proprie esperienze;

- d progressivo padroneggiamento di un vocabolario sempre piul ricco, a partire daquello di base;

- d gradude e consgpevole inserimento in relazioni interpersondi e socidi;

- dl’incremento della capacitadi apprendere e dla progressiva crescita cult urae;

- dlascoperta ddlaricchezza, flesshilitae creetivitadelalingua;

L’educazione agli us credtivi e letterari della lingua codtituisce un primo avvio dl’ educazione |etteraria, che
s fonda sulla capacitadi leggere e capire semplici tedti letterari in prosa e in vers. Nella scuola di base, €
findizzataa

- sviluppare la credtivitae rafforzare la consapevolezza aulla flessibilitadd la lingug;

- promuovereil piacere dellalettura disinteressata e le capacitadi scelta e di valutazione personale;

- porrelebas per lasuccessvacomprensone dd vaore eetico di acune forme di comunicazione;

- incrementare I'educazione dl'immeginario e  potenziare lo sviluppo cognitivo tramite
I’accostamento a piu mondi ‘possibili’ d cui interno Bre esperienza di innumerevoli Situazioni
(ambientdi, stuaziondi, psicologiche), comprese quelle piu fantastiche o digtanti culturdmente,
nello spazio €/o nd tempo. Il racconto in particolare S presta a queste findita di conoscenza e
cogruzione di mondi e tramite il racconto il bambino puo prendere coscienza anche di ¢ e della
propriaidentitarispetto dl’ ‘dtro’.

L’educazione a vari ud ddla lingua sopra definiti risulta potenziata da una riflessone sulla lingua da farg il
pitl possibile a partire da enunciati o da testi, orali e scritti, compres quelli prodotti dagli stess aunni. E
raccomandata la dimensione della discussione e del ragionamento collettivo, della scoperta di regolaritae di
tentativi di dassficazione di fenomeni. Sconggliate invece le procedure meramente definitorie e dichiarative:
classficazioni e denominazioni di fenomeni linguigtici dovrebbero essere solo il punto di arrivo di process di
0sservazione ragionata e critica condotti in classe.

Lariflessone aulla lingua e tesa principd mente a

- codruire la capacitadi guardare dlalingua come a un oggetto degno di atenzione e andis;

- codruire una mentditaproblematica e un ateggiamento scientifico ndl’ andis di fenomeni linguidtici e
testudi;

- dare consgpevolezza delle principdi funzioni e drutture ddlalingug;

- contribuire dlo sviluppo delle ahilitalinguigtiche nei 1oro aspetti piu compless e consapevoli

- offrire una strumentazione concettude utile d confronto tra lingue diverse
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- accresoere la cgpacitadi giudizio e sdlezione delle forme di comunicazione piu adeguate rispetto a

divers contesti e destinatari

- dare consgpevolezza dd profondo legame fralingua e cultura.

Gli obiettivi di gpprendimento relativi dle competenze degi dlievi e dle scandoni interne d cido sono
articolati rigpetto a questi nuclel operativi degli apprendimenti linguitici nella scuola di base:

» ascolto e parlato

= |eftura

»  goitturaeriscritture
» riflessone sullalingua

Per ciascuno, sono indicati i profili di uscita, quali risultati ates in rgpporto ale competenze maturate
degli dlievi.

Solo ragioni di ordine espostivo giudificano la presentazione di tai obiettivi in maniera didinta. Piu
obiettivi e soprattutto piu contenuti o ativita divers possono concorrere a codtruire una medesma
competenza; né le ripatizioni indicate corripondono a filoni didattici da seguire in modi rigidamente
Separéti.

Tocca inféti ala programmazione didattica definire percors e occasoni di gpprendimento che, in
rapporto agli dlievi redi, perseguano il raggiungimento di questi obiettivi, ovviamente anche integrandoli fra
loro in attivita didattiche che spesso coinvolgono pitl abilitalinguigtiche (di ascolto e parlato, di lettura e
scrittura, di lettura e parlato, di ascolto e scrittura, ecc.) e che quindi favoriscono I’ esercizio e I incremento
di quelle abilitain modo integrato.

A fondamento degli us e quindi della progettazione degli gpprendimenti linguigtici va collocata la nozione
di testo, poiché la attivitalinguistiche hanno per oggetto testi, unita comunicative dotate di organicitae di
riconoscibilita

Per testo S possono intendere unitalinguistiche di estensione diversa, sia ordi che scritte, e anche parti
di testi piu ampi, quaora dotate di unitarieta (ad esempio le voci di una enciclopedia, i capitoli di un
romanzo, i paragrafi di un manude, i sngoli aticoli o gli insati pubblicitari di un giornde, le sngole
didascdie di un testo con immeagini, ecc.)

Gli ug linguidia e l'dea stessa di testo sono Sirettamente conness con altri eementi codtitutivi della
comunicazione e quindi ddl'acquisizione di competenze linguigtiche:

= |aconsgpevolezza che ogni atto linguigtico 9 svolge in una Stuazione, determinata da soggetti che
producono o ricevono testi, usando determinati mezzi srumentali e per scopi specifici;

» |'edgenzadi varietalinguidiche e tesudi (regidtri, linguaggi settoridi) che mutano in rlazione dle
diverse Stuazioni comunicative e cambiano nd tempo;

» |'esdenza di tipi di testo (testo descrittivo, narrativo, espositivo, regolativo, argomentetivo)
definiti da particolari caratteristiche formai e tematiche;

» |'esdenza di generi testudi (la lettera, l'articolo di cronaca, la poesa lirica, il romanzo,
I'enciclopedia, la conferenza, ecc.) la cui configurazione € il risultato di consuetudini, istituzioni,
tecniche comuniceative che variano nel tempo e ndle diverse redtasocidi e culturdi.

3. Il profilo di uscita relativo alle competenze degli alunni conclusive del ciclo della scuola di base

Allafine ddlascuoladi basele dlievi e gli dlievi dovrebbero esserein grado di esercitare le competenze
linguigtiche qui eencate, che costituiscono il complessvo profilo di uscita dalla scuoladi base.

Comprende e produce testi ordi di varia natura e provenienza, in Stuazioni e per divers scopi, legati
al’ esperienza personale e a rapporti interpersondi.
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In Stuazioni note € in grado di interagire in modo efficace con persone conosciute, per scopi divers:
chiedere e dare informazioni, collaborare alo svolgimento di attivitg confrontare opinioni; € consapevole
dellanecessitadi usare registri adegueti dle diverse Stuazioni e a destinatari cui S rivolge

E in grado di selezionare, frai messaggi che riceve, le fonti e le occasioni di arricchimento personde e
culturde e di ascoltare adottando opportune strategie di attenzione e comprensione.

Legge e comprende una discreta varietadi forme testudi rlative a principdi tipi di teto (in particolare
narrativo, descrittivo, espositivo e regolativo) caratterizzate da una plurditadi scopi comunicativi e di us
funziondi.

Applica strategie adeguate a divers scopi di lettura (leggere per orientars su un argomento, informarg,
acquisire conoscenze e sudiare, per orientare attivita pratiche, per il puro piacere della letturd). Usa le
principali tecniche di supporto ala comprensione di testi compless (gppunti, schemi, mappe).

Riconosce, per averne fatta concreta esperienza, le principdi forme in cui 9 redlizzano gli ud cresdtivi e
letterari della lingua, Sa in prosa che in verd. Riconosce le carateristiche essenzidi dei principai generi
letterari antichi e moderni (fiabe, miti, bggende, poemi, poesia lirica, testro, racconti, romanzi). Legge
autonomamente testi narrativi di vario genere liberamente sclti e congenidi a propri interess.

Scrive, sulla base di moddli sperimentati, una varieta di forme testudi riconducibili a tipi di testo
narrativo, descrittivo, espositivo, regolaivo per una plurditadi scopi, utili in circostanze e Stuazioni a lui
note. Applica drategie di scrittura adeguate ai testi da produrre e controlla il processo di scrittura, dalla
ideazione dlarevisone.

Esplorain forme ludiche la funzione espressiva ddlla lingua per eaborare in modo cregtivo testi narrativi
etedti poetici.

Sa ricercare, raccogliere e ridlaborare in forma scritta informazioni, dati, concetti, a partire da teti
narrativi ed espogtivi, di tipo divulgativo e disciplinare, per utilizzarli nelle proprie dtivitadi sudio e per
organizzare e sstematizzare le proprie conoscenze. Sa produrre forme diverse di sintes sulla base di
precise indicazioni sulle procedure da seguire.

E in grado di usare in modo adeguato un vocabolario metainguistico che gli consenta di ragionare e di
esprimere giudizi sui principai caratteri comunicativi e linguidtici di un testo o di un enunciato. Applica
conoscenze metdinguidtiche e sa servird di srumenti di consultazione per trovare risposta a propri dubbi
linguigtici e per risolvere problemi di comprensione e produzione di testi.

E consapevole della variabilitadella lingua e delle forme della comunicazione ndl tempo e nello spazio
geografico, socide e comunicativo. Usa le conoscenze metainguigtiche per riconoscere e confrontare i
messaggi e per riconoscere eementi comunicetivi che appartengono a culture diverse.

4. Gli obiettivi specifici di apprendimento relativi alle scansioni interne del ciclo settennale

ASCOLTO E PARLATO
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PROFILO DI USCITA

A) Ascolto e parlato per comunicare. L’adlievo comprende e produce testi ordi di varia natura e
provenienza, in Stuazioni e per divers scopi legati dl’ esperienza personale e a rapporti interpersondal.

B) Interazione in situazioni di dialogo. In situazioni note €in grado di interagire in modo efficace con
persone conosciute, per scopi divers: chiedere e dare informazioni, collaborare dlo svolgimento di attivitg
confrontare opinioni; € consapevole ddla necessta di usare registri adegueti dle diverse Stuazioni e a
dedtinatari cui g rivolge.

C) Ascoltare per arricchire il bagaglio di conoscenze e di esperienze L’dlievo € in grado di
sezionare, fra i messaggi che riceve, le fonti e le occasoni di arricchimento personde e culturde e di
ascoltare adottando opportune strategie di attenzione e comprensione.

1° - 2° anno
Obiettivi di apprendimento
A = comprendere un testo narrativo, individuando gli eementi essenzidi e la successone temporae,
0 un testo descrittivo di persone, oggetti, animali, ambienti familiari, individuando I’ argomento e
acune caratterigtiche essenzidi
A = raccontare a compagni o al’insegnante brevi esperienze persondi, rispettando la sequenza
temporae delle azioni
B = indtuazioni note dialogare con persone conosciute per scopi divers: scambiare sauti, chiedere
e dare informazioni, capire affermazioni e istruzioni, formulare richieste e rigpondere a domande,
partecipare a conversazioni su argomenti noti
C = agcoltare brevi testi informativi, ricordandone I'argomento e le informazioni principdi
C = aoltare, mantenendo la concentrazione e I'interesse, la lettura ad adta voce da parte
dell’insegnante di testi narrativi anche di discreta lunghezza, riconoscendo personaggi, ambienti,
Stuazioni tipiche e ricorrent
C = ascoltaretesti in verd, cogliendo dcune caratteristiche del suono e dd ritmo
Tipi e generi testuali
A = tesi descrittivi e narrativi |etti o prodotti daiinsegnanti e compagni
A = narazione di esperienze persondi
B = scambi comunicativi, disloghi e conversazioni con persone conosciute in Stuazioni e ambienti
familiari
C = vari tedi informativi purché brevi e su argomeni noti
C = fiabe, leggende, miti, racconti
C = filastrocche, poesie
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3°-4°-5° anno

Obiettivi di apprendimento

A = comprendere e produrre testi narrativi e di cronaca per scopi divers; comprendere e produrre
semplici descrizioni riferite aoggetti, animali, ambienti familiari, usando un lessico adeguato
A = raccontare proprie esperienze o esperienze vissute da dtri, rispettando I'ordine temporale e
causale e inserendo dcuni dementi descrittivi
A = dare e ricevere ordmente semplici istruzioni per I'esecuzione di compiti, la progettazione e
I'esecuzione di dtivitadi gioco, la pianificazione di azioni
B = esprimerein modo chiaro e comprengibile idee, opinioni, stati danimo
B = partecipare a una discussone di gruppo, individuando il problema affrontato e le principai
opinioni espresse, facendo domande per avere chiarimenti, esprimendo accordo o disaccordo
con dtri interventi
C = ascoltare testi informativi, sgpendone ripetere I'argomento e le informazioni principdi; esporre a
voce argomenti noti, fornendo informazioni in modo chiaro e lineare
C »  aooltare laletturadi testi narretivi e poetici cogliendone gli aspetti essenzidi
Tipi e generi testuali
A = tedti descrittivi e narrativi letti o prodotti dainsegnanti e compagni
A = racconto di esperienze
A = didoghi in Stuazioni scolastiche o di rapporti interpersondi in contesti abitudli
= scambi comunicativi tra pari per condividere istruzioni e definire comportamenti
B = confronto di opinioni
C = vai tipi di testi informativi in contesto scolagtico
C = tesi narrativi (fiabe, favole, racconti)
6° - 7° anno
Obiettivi di apprendimento
A = ascoltare e produrre testi narrativi, descrittivi, espogitivi in circostanze e per scopi divers
A = drutturare e redizzare brevi esposizioni adatte a Stuazioni e circostanze diverse per dare
informazioni O per esporre conascenze, esperienze o opinioni
A = riconoscere e utilizzare differenti funzioni del discors ordi: esortativo, regolativo, informativo,
creativo
B = porre domande in modo adeguato per chiarire concetti e sviluppare idee
B = partecipare a confronti a piu voci in Stuazioni e su temi noti, rispettando le convenzioni dello
scambio comunicativo, seguendo |o sviluppo degli argomenti, rendendos conto del divers punti
di vista e intervenendo in modo coerente, contribuendo a procedere dei ragionamenti
C » aooltare tedi informativi, Sa in ambito scolastico che dai principai media, cogliendone
I'argomento e le principdi informazioni e sgpendone riconoscere le intenzioni comunicative
dell’ emittente
C =  acoltare lalettura di testi narrativi e poetici cogliendone gli aspetti essenzidi e sgpendone poi
riferire in modo adeguato
C = agooltare e confrontare opinioni su testi letti, spettacoli visti, eperienze culturali
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Tipi e generi testuali

A = tedi naraivi, descrittivi, epodtivi adeguati a contesti scolasticic 0 a Stuazioni di
comunicazione interpersonae smulata

B = confronto di opinioni, discussione organizzata e Srutturata

C = vari tipi di testi informativi radiofonici e tdevigvi

C = tedi narrativi (in particolare racconti) e postici idone alalettura ad dtavoce

Livello di prestazione

v’ registro adeguato dladiverse Stuazioni
v' lessico appropriato
v/ pronuncia e intonazione accurate

LETTURA

PROFILO DI USCITA

A) Leggere per capire. L'dlievo legge e comprende una discreta varieta di forme testudi relative a

principdi tipi di testo (narrativo, descrittivo, epogtivo e regolativo) caratterizzate da una plurditadi scopi

comunicativi edi ud funziondi.

B) Leggere per scopi diversi. L'dlievo gpplica drategie adeguate a divers scopi di lettura (leggere per
orientars su un argomento, informarsi, acquisire conoscenze e sudiare, per orientare attivitapratiche, per
affrontare problematiche di suo interesse, per il puro piacere della letturd). Usa le principdi tecniche di
supporto ala comprensione di testi compless (gppunti, schemi, mappe).

C) Leggere testi letterari. L'dlievo riconosce, per averne fatta concreta esperienza, le principai formein
cui S redizzano gli ud credtivi e letterari della lingua, Sain prosa che in verd. Riconosce le caratteristiche
essenzidi del principdi generi letterari antichi e moderni (fiabe, miti, leggende, poemi, poesallirica, tegtro,
racconti, romanzi). Legge autonomamente testi narrativi di vario genere liberamente scdti e congenidi a
propri interess.

1° - 2° anno
Obiettivi di apprendimento
A = acquisre e consolidare la tecnica della lettura, come premessa a successvi incrementi
ddl'abilitadi comprensone di testi
A = |eggere ad dta voce o Slenziosamente, e comprendere brevi testi di vario tipo, su argomenti
divers ma comungue noti
A = comprendere il Sgnificato di brevi testi regolativi e informativi (ad esempio etichette, insegne,

titoli, lise di parole)

Tipi e generi testuali

A = brevi tedi di vario tipo rdativi aStuazioni e argomenti abitudli

3°-4°-5°anno

Obiettivi di apprendimento

A = comprendere brevi testi narrativi, individuando i protagonisti e le principdi sequenze temporai
degli avvenimenti, ambienti, relazioni causdli, circostanze

= comprendere, nelle linee essenzidi, descrizioni di personaggi, ambienti, paesaggi, oggett,
fenomeni

A = comprendere e utilizzare le sequenze informative di testi regolativi (ad esempio fogli di
istruzioni per 1'uso, regole di giochi, ricette)
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A * ricavare informazioni da semplic grafic, schemi, tavole e tabele e utilizzare in modo
opportuno immeagini e apparati iconografici
B = eseguire laletturaad dtavoce di testi noti € non in modo scorrevole e comprensibile
B = esuire la lettura Slenziosa di vari tipi di testo, dimostrando di cogliere I'argomento, le
informazioni essenzidi, le intenzioni comunicative del testo
B = comprendere testi disciplinari, cogliendone le informazioni centrdi anche di sngole parti e
paragrefi
C = |eggere e comprendere testi narrativi individuando | personaggi e le loro azioni, gli eventi
principai e laloro digribuzione nel tempo e nello spazio, le rdazioni di causa ed effetto, | temi
ele dtuazioni ricorrenti, le andogie e le differenze con dltri testi Ietti, la relazione con esperienze
persondi proprie o di altri
C = |eggere tedti poetici, individuandone dcune caraterigiche formdi (verd, drofe, rime, ecc.) e
tematiche
C = |eggere autonomamente testi narrdivi, liberamente scdlti
Tipi e generi testuali
A = tedi naraivi e descrittivi, da redidici che fantagtici, comprese cronache, lettere, tedti
autobiografici
A = tedi regolaivi legeti aStuazioni note
B = testi espogitivi, anche di carattere disciplinare
C » fiabe, leggende, miti, racconti, narrativa per I'infanzia
C = filagtrocche, giochi linguidtici, poesie
6° - 7° anno
Obiettivi di apprendimento
A = comprendere e confrontare testi narrativi (anche di cronaca, biografie, diari, individuando
personaggi e loro caraterizzazione essenzide, sequenze tempordi degli avwenimenti ed
eventudi dterazioni dell'ordine cronologico, ambienti, relazioni causdli, circostanze
A = comprendere e confrontare testi descrittivi, individuando gli dementi della descrizione, la
collocazione nello pazio, le cardtteristiche essenzidl, il punto di vista dell'osservetore
A = comprendere argomento centrale e informazioni essenziai di testi epogitivi (come ad esempio
voci di enciclopedie, testi di divulgazione scientifica adegueti adle conoscenze, manudi scoladtici
A = comprendere lates centrale e l'intenzione comunicativadi semplici testi argomentativi su temi
noti e di effettivo interesse
B » |eggere ad atavoce testi noti 0 sconosciuti di varia natura, usando in modo adeguato pause e
intonazioni e dimostrando di capireil contenuto
B = eseguire laletura Slenziosa (d'esplorazione o pit anditica) di vari tipi di testo, gpplicando in
modo semplice tecniche di supporto ala comprensone: sottolineare, evidenziare, annotare a
margine, prendere appunti
B = utilizzare in modo adeguato le varie parti di un testo disciplinare complesso: indice, capitali,
titoli, sommari, riquadri, immeagini, didascalie, apparati grafici
B = riconoscere le componenti essenzidi di un testo disciplinare: fras che Sintetizzano porzioni di
testo, definizioni, esempi, approfondimenti
B = |eggere e confrontare su UNo Sesso argomento, informazioni provenienti datesti divers
C = |eggere ad dtavoce e in modo espressvo testi in vers ein prosa
= ricodruire in modo essenzide latrama di testi narraivi, cogliendo il senso complessivo della
vicenda, i temi trattati e riconoscendo le diverse funzioni ddlle parti decrittive
C = |eggere testi poetici, individuandone gli aspetti formdi e le immagini (vers, grofe, rime, effett
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sonori complessivi, procedimenti metaforici, ecc.), in rgpporto a temi trattati e formulando
semplici ipotes interpretetive
C = riconoscere i principdi generi della narrativa letteraria, sulla base di caratteristiche formali o
tematiche
C » gulla base di precedenti esperienze di lettura, scegliere autonomamente testi narrativi per il
piacere di leggere e saperne poi parlare in modo essenziae
Tipi e generi testuali
A = tedi narrdivi e descrittivi, Sa redidtici che fantastici, comprese cronache, diari, lettere, testi
biografici
A = tedti egpogitivi di carattere disciplinare
B » vai tipi di testo
C = tedti di canzoni, poesaepicao lirica
C = racconti, diari, testi autobiografici
C = naraivaper I'infanzia e’ adolescenza, romanzi
Livello di prestazione
v’ fluenza ed espressivitandlalettura ad ata voce (pause e intonazioni adeguate)
v buona esecuzione di vari tipi di lettura slenziosa (esplorativa, anditica, letture successve con
obiettivi divers)
v' paziade autonomiand controllo delle diverse tecniche di supporto dlalettura silenziosa
v contrallo e uso di soluzioni adeguate d livello di consapevolezza ddle difficoltadifficoltaincontrate
nella lettura e nella comprensone (in rapporto dla lunghezza dd testo, ad lessco usao, dle
carateristiche Sntattiche del testo)
SCRITTURA

PROFILO DI USCITA

A) Scrivere per comunicare. L'dlievo scrive, sulla base di modelli sperimentati, una varietadi forme
testudi riconducibili a tipi di testo narrdivo, descrittivo, espostivo, regolativo per scopi diverd, utili in
circostanze e dtuazioni a lui note. Applica drategie di scrittura adeguate ai testi da produrre e controllail
processo di scrittura, dallaideszione dlarevisone.

B) Scrittura creativa. L'dlievo esplora in forme ludiche la funzione espressiva della lingua per eaborare
in modo creetivo testi narrativi e testi poetici.

C) Scrivere per pensare e per rielaborare conoscenze. L'dlievo saricercare, raccogliere e rielaborare
in forma scritta informazioni, dati, concetti, a partire da testi narrativi ed espodtivi, di tipo divulgativo e
disciplinare, per utilizzarli nelle proprie ativita di sudio e per organizzare e Ssematizzare le proprie
conoscenze. L’ alievo sa produrre forme diverse di sintes sulla base di precise indicazioni sulle procedure
da seguire.

1° - 2° anno

Obiettivi di apprendimento

A = acquisre o consolidare la competenza tecnica della scrittura, come premessa a successvi
incrementi ddll'abilitadi produzione di tedti
A = gerivere brevi tedti di vario tipo (ad esempio cartoline, saluti, brevi messaggi); comunicare per

scritto esperienze ed idee; sorivere testi per immeagini (ad esempio fumetti, battute di dialogo,
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didescalie)

Tipi e generi testuali

brevi tedti rdletivi aStuazioni e argomenti abitudi

brevi testi per immagini
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3°-4°-5° anno

Obiettivi di apprendimento

A = gerivere un breve testo narrativo a funzione espressiva €/o informativa (ad esempio una pagina
di diario, il resoconto di un'esperienza personae o condivisa con laclasse, unalettera)

A = gerivere un breve testo descrittivo a carattere soggettivo (ad esempio un autoritratto, una
presentazione di s2 o di dtri)

A = gerivere progetti schemdtici per la redizzazione di attivitao per I'esecuzione di prestazioni (ad
esempio liste di azioni, semplic istruzioni per I’ uso)

B = redizzare giochi linguistic manipolando i Sgnificati ei suoni ddle parole

B » inventare ed elaborare brevi racconti di fantasia a partire da stimoli sensoridi (suoni, colori), da
parole-stimolo (binomi fantastici, personaggi archetipici)

C = Sgper produrre sintes, anche parzidi, di testi narrativi

C = sgper titolarei propri testi

Tipi e generi testuali

= tedti narrativi e descrittivi daredidic che fantadtici

=  gemplici testi regolativi per I’ esecuzione di prestazioni o di attivitain contesti e Situazioni note

= brevi tedti credtivi in prosaoinvers

O|m(>|>

= vaiemodditadi snted, in formasemplice, soprattutto per punti o sotto formadi schema

6° - 7° anno

Obiettivi di apprendimento

A = gerivere cronache di fatti, resoconti o racconti di esperienze, anche in formadi lettera, di pagina
autobiografica

A = gerivere un breve testo descrittivo a carattere oggettivo (ad esempio descrizioni di oggetti di
uso quotidiano, immeagini, anbienti)

A = semplici tedti regolativi 0 progetti schemdtici per I'esecuzione di attivita(ad esempio regole di
gioco, ricette, istruzioni per I'uso

A = gorivere semplici e persondi commenti a testi letti (romanzi, racconti, poesie), film o spettacoli
vidi

A » redizzare tesi che comportano particolari soluzioni grafiche (ad esempio awvid, locandine,
depliant)

B = inventare giochi linguistic e filagtrocche o dtri semplici componimenti in vers

B = grrivere o rielaborare testi narrativi (ad esempio fiabe, favole, leggende e racconti mitici,
racconti redigtici o fantagtici), a partire da esperienze di lettura e ddla consderazione de
moddli tesudi

C »  Spe dntetizzare le informazioni di un testo (letto o ascoltato) sotto forma di schemi, mappe,
schede oppure in forme fluenti, controllandone I'estensione, anche ndlla prospettiva di usarli
successvamente

C =  sgper raccogliere, organizzare e gestire in modo diverso informazioni e dati provenienti da
diverse fonti (riviste, giorndi, enciclopedie, manudi scoladtici)

C = utilizzare scaette per punti per pianificare la propria produzione orae e scritta

C = sper utilizzare programmi di videostrittura, Sfruttandone in particolare le opportunita di

supporto cognitivo, grafico e pragmatico (progettazione, per punti 0 mappe, evidenziazione,
copia eincolla, integrazione, impaginazione, ecc.)

33




Tipi e generi testuali

A = tedi narrativi e descrittivi Saredidic che fantadtici; cronache, resoconti di esperienze

A = tedi regolativi per la progettazione e redizzazione di dtivitalegate ad esperienze note individudi
edi gruppo

B = tedi credtivi inprosaoinvers

C|= vaiemodditadi sntes: discorsve o per punti, sotto formadi schemi, tabelle, mappe

Livello di prestazione

v’ fficace redizzazione linguistica e testude (coerenza e adeguatezza dla consegna); parziae proprietal
del lessco, rispetto ddle convenzioni duso dela correttezza ortografica, della punteggiatura, del
taglio in capoverd, dellamorfosntass)

v gedione efficace ddle vaiabili grafiche rdative ad dcune attivitadi scrittura (lunghezza, uso dedlo
Spazio, corpi e caratteri, impaginazione).

v pazide autonomianella gestione del processo di scrittura, dalla progettazione dlarevisone

v contrallo e uso di soluzioni adeguate A livello di consgpevolezza ddle difficolta incontrate ndla
scrittura (in rapporto dla messa a fuoco dell'argomento, ala raccolta e Sstemazione delle ideg, dla
sesuradd testo, al tipi di errori commess, dlefad di rilettura e correzione)
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RIFLESSIONE SULLA LINGUA

PROFILO DI USCITA |

La riflessione sulla lingua e sui testi per ragionare e per migliorare le prestazioni linguistiche.
L’dlievo ein grado di usare in modo adeguato un vocabolario metainguistico che gli consenta di ragionare
e di esprimere giudizi sui principdi cardtteri comunicativi e linguidtici di un testo o di un enunciato. Applica
conoscenze metalinguistiche e sa servirs di srumenti di consultazione per trovare risposta a propri dubbi
linguigtici e per risolvere problemi di comprensione e produzione di testi.

La riflessione sulla lingua e sui testi come strumento di crescita culturale e interculturale. E
consgpevole ddla variabilita della lingua e delle forme ddla comunicazione nel tempo e ndlo spazio
geografico, socide e comunicativo. Usa le conoscenze metalinguistiche per riconoscere e confrontare i
messaggi e per riconoscere elementi comunicativi che appartengono a culture diverse.

1° - 2° anno

Obiettivi di apprendimento

» riconosce e distingue nelle diverse tivitache accompagnano |” acquisizione della competenza
tecnica di lettura e scrittura, i momenti di osservazione, di esplorazione e riflessone sulla redta
linguistica e comunicativa

= gSeguire, comprendere e produrre osservazioni non sSstematiche sulla realta comunicetiva e
linguistica che accompagnano le prime fas di gpprendimento delle competenze

= atraverso I’ gpprendimento tecnico della scrittura (intesa come capacita di rappresentare
graficamente il corpo fonico di fraa e parole) diventare consapevoli della sua natural
convenzionde e dd rgpporto non biunivoco tra suoni fondamentdi dell’itdiano (fonemi) e
lettere 0 gruppi di |ettere cheli rappresentano

3°-4°-5°anno

Obiettivi di apprendimento

= diginguere lalinguanazionae dai diaetti

= conoscerei principdai dementi di differenziazione fra scritto e parlato

= avere quache percezione ddle differenze fraus formdi e informali

= riflettere sul lessco, sui dgnificai, sulle principdi rdlazioni tra le parole (somiglianze,
differenze) e conoscerei principali meccanismi di formazione e dterazione delle parole

» essre consapevoli ddla centrdita dd verbo nelle fras e sgper distinguere predicati che
esprimono la caratterigtica di un soggetto e predicati che mettono in relazione il soggetto con
atri dementi

= conoscere le parti del discorso, modi e tempi verbdli

= a patire ddl’ osservazione di testi scritti, essere in grado di riconoscere la funzione del
principdi segni di punteggiatura

= spe utilizzare il dizionario come fonte di informazioni (anche grammaticdi, oltre che
ortografiche e ssmantiche) sulle parole
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6° - 7° anno

Obiettivi di apprendimento

conoscere e vautare gli dementi fondamentali della comunicazione

riconoscere la funzione e gli scopi di un testo (che informa, esorta 0 comanda, descrive 0
rappresentala redtg creamondi immaginari)

sper individuare nel testi parlati gli dementi che rinviano dla Stuazione comunicaiva (in
particolare d momento e a luogo in cui il testo e stato prodotto)

ragionando sui tedti, essere in grado di individuare le diverse parole (sSnonimi, pronom,
ripetizioni, parole da sgnificato piu generae) che s riferiscono alo stesso demento (persona,
luogo, cosa, concetto, ecc.)

riconoscerein un testo i principali connettivi e laloro funzione

diventare consapevoli ddl’importanza ddl’ordine delle parole nedla frase (ad esempio
attraverso manipolazioni di fres e riformulazioni che ne mantengano le medesme informazioni
essenzidi €/o atraverso il confronto con dtre lingue studiate a scuola 0 comungue note)

riconoscere gli ementi fondamentai della struttura del periodo (distinguere la principde ddle
subordinate) e riconoscerei principai tipi di subordinate)

riconoscere le principdi reazioni trai ggnificati (Snonimia, contrarietg polisemia, gradazione,
inclusone)

essere consgpevoli ddle principdi peculiarita (fonetiche, lessicdi, sntattiche) ddl’itdiano
parlato nella propriaregione

avere conoscenze semplic ma non casudi sull’evoluzione della lingua, con particolare
riferimento al’ origine e dla storia di dcune parole

riconoscere la presenza e il ggnificato di tracce linguistiche, tematiche, figurative di dtre
culture, sia passate che contemporanee, nelle piu comuni forme di comunicazione 0 comunque
presenti sul territorio in cui vive.
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Allegato

COMPETENZE E OBIETTIVI TRASVERSALI

1. Lecompetenze trasversali

Tutte le aree disciplinari, in modo divers, coerenti con i differenti modi di eaborare e organizzare la
conoscenza e di esarcitare ability concorrono dl'acquiszione di competenze trasversdi findizzate a
sviluppare il pensero e le cgpacita cognitive e metacognitive, a redizzare rgpporti interpersondi anche
come modditadi uso dele conoscenze acquisite, a comprendere e produrre messaggi, ad acquisire e
riclaborare informazioni e conoscenze, a svolgere prestazioni, a controllare semplici strategie per redizzare
prodotti.

In ciascun ambito e in ciascun campo disciplinare queste finditatrovano modaitadiverse di attuazione e
S concretizzano in specifici obiettivi di goprendimento, che garantiscono anche la dimensione formativa
delle angole discipline. L'osservazione degli atteggiamenti, dei comportamenti e delle prestazioni che
corrigpondono a questi obiettivi cogtituiscono una base comune a tutte le occasoni di gpprendimento e
contribuiscono a determinare l'unitarietade process di gpprendimento.

Quedti dess obiettivi sono inoltre la condizione affinché 1 divers process di goprendimento
contribuiscano asollecitare e rinforzare la disponibilitaad apprendere sa nd proseguimento delle attivita
formative che lungo I'arco della vita. Infine, la consgpevolezza di questi obiettivi e de persondi modi di
confrontars con il loro raggiungimento e anche dla base della capacitadi ciascun dlievo di orientars
dl’interno del process di insegnamento/apprendimento e quindi di compiere scelte adeguate ale proprie
potenziditae a propri liveli di gpprendimento.

S fornisce un denco esemplificativo delle finditae degli obiettivi rdativi a diverse aree di competenze,
che trovano applicazione e riscontro negli obiettivi pecifici di ciascunadisciplina (Vedi tabdlal)

2. L'uso ddlalingua e de linguaggi ndle discipline e le abilitadi studio

Tutte le dscipline usano la lingua verbde, le immagini e le rappresentazioni grafiche per eaborare,
conservare e trasmettere conoscenze e moddli di descrizione e interpretazione dedla redta 1l controllo
progressvo de linguaggi in ambito disciplinare € quindi condizione essenzide ddl'acquisizione e
riclaborazione della conoscenza nel vari campi di sgpere e di esperienza conoscitiva € S rinforza
gradua mente e contestual mente dl'acquisizione delle conoscenze in ciascun gpproccio disciplinare.

Gli obiettivi di gpprendimento redivi dl'uso ddla lingua e ddle immagini ne divers percors di
gpprendimento sono obiettivi trasversdi dla cui acquiszione concorrono tutte discipline e che possono
trovare nell'area linguistica occasioni di rinforzo e di ulteriore consapevolezza. E quindi compito dele
sngole discipline affrontare in modo concreto e operativo lincremento lesscde e 1 process di
concettudizzazione, i1 rapporti e gli eventudi conflitti linguistici e cognitivi fra il linguaggio dsciplinare e la
lingua comune, le modditadi verbalizzazione tipiche ddla disciplina (moddli narrativi, descrittivi, espositivi,
regolativi, argomentativi; uso delle definizioni, di affermazioni ed esempi), I'uso ddlle immeagini e le moddita
di rappresentazione grafica, schematica o concettuade.

Un settore particolare della competenza linguistica nel vari contesti disciplinari € rgppresentato dall'uso
della lingua per apprendere dai testi e per ridldborare informazioni e conoscenze, che trova gpplicazione
anche in un adeguato metodo di studio. Al raggiungimento di questi obiettivi concorrono i Sngoli approcc
disciplinari, le discipline ddl'area linguistica e specifiche dtivita redizzate sulla base di progettazioni
condivise (Vedi tabella 2).
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Tabella 1l

FINALITA E OBIETTIVI RELATIVI ALLE COMPETENZE TRASVERSALI

COMPETENZE PERSONALI E SOCIALI

= oviluppo dd pendero e| =
della identita personde, | =
anche ndla prospettival =
progettazione| =
consapevole del proprio| =
progetto di vitg; "
» incremento ddle capacita| =

della

di rlazioni interpersondi e

di collaborazione con dAltri; | =

affrontare Stuazioni impreviste
acoltare gli dltri, accettare I'opinione di dltri

modificareil proprio ateggiamento in rgpporto dle Stuazioni

modificareil proprio punto di vista
conoscere le proprie risorse e capacita
accrescere cagpacitadi autogoverno in Stuazioni diverse

mettere in ato relazioni interpersondi in modo adeguato dle

Stuazioni
rinforzare la capacitadi adattament o a contesti divers
lavorare con gl dltri

COMPETENZE COMUNICATIVE

= controllo de linguaggi e =
moddlita di|=
comunicazione in contesti | =
con particolare| =
atenzione dl'esercizio di| =
una cittadinanza piena e| =

ddle

divers,

esprimers in modo chiaro

ricavare informazioni da una plurditadi fonti ordi e scritte
comunicare le proprie idee

confrontare testi e messaggi

sviluppare la propria crestivita

sviluppare il senso etetico

consagpevole;
COMPETENZE CONOSCITIVE
= u da linguegg nel|= mantenerelaconcentrazione
process di codruzione| = rinforzare le cgpacitadi memoria
delle conoscenze e quindi | = ricercare, acquisire eridaborare dati e informazioni,
nel divers contesti | = scoprire somiglianze e differenze
disciplineri; = collocare ndlo spazio e nel tempo

= incremento e gedione|®
consapevole delle proprie | =

risore  intdlettive nelal =
prospettiva .
dell'gpprendimento  lungo| =
l'intero arco dellavita .

riconoscere e confrontare Stuazioni, oggetti, eventi
acquisire capacitadi pensiero astratto, ragionamento logico
delimitare i campi di indagine, scegliere dati pertinenti
Spiegare fenomeni

impostare e risolvere problemi

formulareipotes

immeaginare soluzioni nuove

elaborare nuove conoscenze

accrescere motivazione e disponibilitaad gpprendere

COMPETENZE PROCEDURALI O METODOLOGICHE

= utilizzo di srumenti, dlaf=

pianificazione di process, | =
progettazione  e| =
redizzazione di prodotti. | =

dla

eseguire un compito

dars degli obiettivi precis

tenerein ordine i materidi

organizzareil proprio lavoro

fare scelte per raggiungere uno scopo
prendere decisioni

pianificare |'esecuzione di una prestazione
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impiegare in modo adeguato strumenti
applicare semplici Srategie per ottenere risultati
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Tabella 2

APPRENDERE DAI TESTI E RIELABORARE INFORMAZIONI E CONOSCENZE

PROFILO DI USCITA

L'dlievo ein grado di utilizzare testi espositivi di tipo disciplinare e testi divulgativi per ricercare, acquisire €
riclaborare informazioni, dati, concetti con lo scopo di utilizzarli nelle proprie attivitadi studio o di produrre
semplici tedti, ordi o scritti, su argomenti noti e sullabase di precise indicazioni delle procedure da seguire.
E in grado di seguire brevi esposizioni ordi di carattere disciplinare, riconoscendone I'argomento e le
informazioni essenzidi.

Riconosce e usa il lessico disciplinare in modo adeguato dle sue conoscenze. Sa produrre brevi testi di

carattere disciplinare su argomenti noti.

Savdutare le difficoltache gli pone un testo di carattere disciplinare, confrontando I'argomento e l'indeme)
delle informazioni fornite con le conoscenze in SUO POSSESSO e sa adottare e pianificare autonomamente
adeguate strategie di studio.

1° - 2° anno

Obiettivi di apprendimento

Obiettivi di apprendimento

» comprendere testi disciplinari, cogliendone I'argomento e le informazioni centrdi, anche di sngole parti
e paragrafi

* ricavare informazioni da semplici grafici, schemi, tavole e utilizzare in modo opportuno gli apparati
iconogrefici

richiamare ala mente conoscenze in suo possesso sulla base di una prima lettura esplorativa ddl testo,
primadi affrontare letture piu anditiche

usare informazioni e conoscenze ricavate dai testi in semplici testi propri, per facilitare o sudio e la
memorizzazione
» relazionare ordmente su un argomento studiato, un'esperienza, un'dtivita

Testi utilizzati

» tedti disciplinari scritti, gradual mente adetti ale conoscenze possedute
» tedi informativi e divulgativi su tematiche disciplinari oggetto di gudio
» tedi ordi ben druttureti

6° - 7° anno

Obiettivi di apprendimento
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= usare in modo adeguato le varie parti di un testo disciplinare complesso: indice, capitoli, titoli,
sommari, testi, riquadri, immeagini, didascalie, goparati grafici

=  riconoscere, dtraverso letture attente, le componenti essenzidi di un testo disciplinare: fras che
Sntetizzano porzioni di testo, definizioni, esempi, gpprofondimenti

= confrontare, SU UNO StessO argomento, informazioni provenienti datesti divers

= accrescere graduamente il proprio bagaglio lessicae disciplinare, anche attraverso semplic
esolorazioni sul diverso sgnificato che assumono acuni concetti in contesti disciplinar divers;

» redizzare, sulla base di igruzioni precise, Sntes diverse del testi disciplinari oggetto di udio:

riassunti schematici, ligte di argomenti, semplici schemi concettudi, linee del tempo, tabelle, ecc.

raccogliere e rielaborare informazioni e conoscenze ricavate da testi di carattere disciplinare in
brevi testi adeguati dle proprie conoscenze

Tedti utilizzati

= tedti disciplinari scritti, adatti alle conoscenze possedute

» informaivi edivulgativi su tematiche disciplinari oggetto di studio
» tedti ordi ben rutturati

» tedli divulgativi, enciclopedie di livello adeguato

» navigazioni e prodotti multimediai
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LINGUE EUROPEE MODERNE

Premessa
Le lingue moderne fanno parte del corredo culturale essenzide del cittadino europeo. La scuola di base
garantisce agli dlievi I’opportunitadi imparare due lingue oltre la lingua materna con un’ articolazione degli
interventi che tiene conto ga dd loro sviluppo Sa ddl’esgenza di codtruire un curricolo continuo e
progressivo per i nove anni dell’ obbligo scoladtico e oltre.
L’inssgnamento delle lingue mira a fornire atutti gli dunni gli srumenti essenzidi per comunicare in ambito
europeo e per porre le bas dd dialogo interculturale. Comunicazione ed educazione interculturale
sono quindi i fondamenti ddl curricolo plurilingue.
Lefinditaddl’ educazione plurilingue nella scuola di base sono in particolare le seguenti:
a) promuovere la consapevolezza della comune cittadinanza europea atraverso il contatto precoce con due
lingue europee moderne;
b) sviluppare la competenza comunicativa in un rgpporto di complementaritae di reciproco rinforzo trale
due lingue e tra queste e la lingua materng;
C) potenziare la flesshilita cognitiva e la capacita di continuare a imparare le lingue in un’ottica di
gpprendimento lungo tutto I’ arco dellavita.
L’ apprendimento linguistico implica rgpporto, intreccio stretto fra lingua e cultura e contribuisce, in questa
dimensone, ad ampliare ed arricchire gli orizzonti mentdi e culturai degli dunni.
L’ interagire con lingue e culture dtre per tutto I’arco ddl’ obbligo

= rendegli dunni coscienti ddl’ esstenzadi modi divers di esprimers e comunicare;

» i sollecitaariconoscere la propriaidentitaculturae attraverso un’ esperienza multipla ddl’ dteritg

= aricchisce 1o sviluppo cognitivo individuale potenziando la capacitadi decentrars e di assumere

punti di vigadivers;

L’introduzione di due lingue comunitarie facilitalo sviluppo di un “saper fare culturde’ e di una competenza
di ordine rdazionde intesa Sia come capacitadi interpretare in maniera corretta e razionae dtre redta sa
come cagpacitadi acquisire una condotta di vita responsabile e partecipativa. L’ apprendimento di due lingue
comunitarie riveste, quindi, un ruolo essenzide e srategico ndla redtaddla scuolaitaliana orma connotata
dalapresenzadi culture che s basano su regole, modelli, comportamenti differenti.
Una attenzione particolare va posta nell’ individuazione di acune competenze trasversdi, da raggiungere
nelle varie fad, che devono codtituire obiettivi da condividere e codtruire con le dtre discipline a partire
dalalinguamadre. Tdi competenze possono coprire Sal’ area dello sviluppo ddla personditain termini
di coraggio ad esprimers, senso di s8, consapevolezza del mondo circostante, curiositg gperturaa nuovo
e d diverso, salo sviluppo della capacitadi apprendere ad apprendere e ddlla coscienza dei propri il
cognitivi, nella prospettiva dd potenziamento e utilizzo ddle drategie migliori per ottimizzare la propria
risorsatempo e per continuare ad imparare.
Tenendo conto del Quadro comune di riferimento europeo per le lingue moderne del Congiglio d Europa,
dele esperienze maturate ndle scuole, de risultati della ricerca glottodidattica, il curricolo plurilingue
privilegia, in ciascuna delle due lingue, lo sviluppo delle competenze di comunicazione orae, in quanto
I'orditaé laforma primaria ddlavitditae del’ uso socide ddle lingue.
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La prima lingua s sviluppa sull’intero percorso della scuola di base (con un monte ore complessivo di
420 ore). Nd primo biennio essa viene introdotta nell’ambito linguistico-espressivo con un monte ore
‘leggero’ e s sviluppa successivamente come disciplina autonoma attraverso un percorso articolato in un
triennio e in un biennio conclusivo. | profili di uscita vengono didinti per attivita linguistico-comunicetive
(ascolto, produzione/interazione orde, lettura, scrittura, riflessone su lingua e cultura) e obiettivi specifici
espress in termini di competenze parzidi. Tde lingua € destinata ad ampliamenti, gpprofondimenti e/o ad
attivitadi mantenimento nella scuola secondaria
Ne primi due anni della scuoladi base la prima lingua sviluppa ‘la consgpevolezza linguitical, miracioé a
senghilizzare | bambini e le bambine dla plurditadi lingue e culture, d rgpporto con la lingua madre e
dl'intreccio tra i linguaggi; I'atenzione & quindi su obiettivi parzidi legati dle competenze generdi
dell’individuo (scoperta e riconoscimento da parte ddla scuola di una plurdita di lingue e culture,
preparazione d distacco dal’etnocentrismo, relativizzazione, ma anche conferma ddlla propria identita
linguidtica e culturae, attenzione a linguaggio del corpo e ddlamimica, agli aspetti del suono, dellamusica
e dd ritmo, dl’esperienza della dimensone edetica...) e dla loro relazione con la competenza
comunicativa, ma senza che vi Sa un tentativo srutturato ed eplicito di sviluppare questa specifica
competenza.

A patire da terzo anno ddla scuola di base, la prima lingua enfetizza la comunicazione orde
eementare e verte su un contenuto linguistico chiaramente determinaio (findizzeto dl’ acquisizione
linguigtica di base, in particolare riguardo ale dimensioni fonetiche e sntattiche).

L a seconda lingua viene introdotta negli ultimi due anni della scuola di base con lo stesso impianto della
prima lingua e con profili di usita e obietivi specifid corrdai d minor tempo di
insegnamento/gpprendimento (120 ore), ndlla prospettiva di uno sviluppo delle competenze in continuita
nell’ obbligo scolagtico e oltre. S coordina con le dtivitaprevige in lingua materna, recuperando atresi
gpporti di quanto gppreso ndla primalinguain un rapporto di mutuo rinforzo e arricchimento.

In particolare gli obiettivi Sono prevaentemente caratterizzati da scelte di tipo pragmatico-comunicativo e
tendono a favorire lo sviluppo di competenze trasversdi Sa sul versante delle abilitadi sudio, sa sul
versante ddla comunicazione interculturale. Alcuni obiettivi, piu in particolare, possono essere perseguiiti
atraverso ativitadi interazione tra lingue e forme espressive non verbdi (laboratori) in modo da avwviare
gradatamente gli dlievi ad un uso veicolare ddle lingue.

Le sngole scuole, nellaloro autonoma attivitadi progettazione, potranno ‘modulare’ i percors in tappe
intermedie, tenendo presente I’ esigenza di garantire uno sviluppo integrato, continuo e progressivo delle
competenze parzidi e de profili di uscita

Rispetto d Quadro comune di riferimento europeo del Condglio d Europa, a termine dd ciclo dela
scuoladi base, S prevedono i seguenti traguardi complessivi:

per laprimalingua: competenze audio—ordi e di lettura corrispondenti d livello A2; competenze in
scrittura corrigpondenti d livello Al

per la seconda lingua: competenze corrispondenti d livello A1 9ain linguaorde sain lingua scritta

43



Obiettivi specifici di apprendimento reativi alle competenze degli alunni conclusive dd ciclo

Primalingua
Al termine del seite anni, gli dlievi ele dlieve saranno in grado di:

- comprendere semplici messaggi ordi con riferimento a esperienze quatidiane proprie e de parlanti la
lingua oggetto di studio; cogliere il rapporto tra le varie Stuazioni comunicaive e semplic variazioni di
registro (colloquide vs. formae) nele relazioni familiari e socidi;

- sguireil discorso di un parlante ‘nativo’ su temi e attivitafamiliari cogliendone gli aspetti essenzidli;
- partecipare a brevi scambi socidi, ad una semplice conversazione,
- descrivere persone, oggetti, ativitasvolte; raccontare semplici esperienze.

- ritrovare in un testo scritto le informazioni pertinenti rispetto ad uno scopo; individuare gli eementi
coditutivi essenzidi di un messaggio iconico-grafico, di un breve articolo di giornae, di un messaggio in
rete;

- comporre brevi testi scritti per ricordare, per comunicare a distanza in maniera essenziae, per informare,
per eorimere gusti persondi o sentimenti ed emozioni;

- raggruppare parole in base a criteri formai o semantici; cogliere regolarita e semplici variazioni nel
funzionamento della lingua; formulare ipotes su Sgnificati e su ‘comportamenti’ utilizzando da gli eementi
linguidtici Sia il contesto extrainguigtico; correggere i propri errori in base dle regole linguidiche e dle
convenzioni comunicative interiorizzate.

- metterein atto semplici Srategie qudli:

- identificare indizi linguidici e extrainguigtici in testi 0 enuncidi per inferire il Sgnificato di parole
SCONOSCiUte;
usare tecniche per atirare I’ attenzione, iniziare/sostenere/concludere una breve conversazione,
riformulare quanto detto, chiedere chiarimenti o chiedere di ripetere quando non s € capito;
fare domande su quanto ascoltato, su un testo da leggere o durante la lettura;
scusars per non conoscere elementi del codici di comportamento stranieri;
usare fattori pardinguigtici ed extrdinguigici per eorimere sentimenti, indicare oggetti non nati,
€ecC.

Seconda lingua

Al termine de due anni, gli dlievi ele dlieve saranno in grado di:

- comprendere il senso globde di semplici messaggi ordi, con riferimento a Stuazioni quotidiane proprie e
del parlanti lalingua oggetto di studio;

- rigpondere a domande e fare domande su argomenti familiari e su aspetti persondi;
- descrivere persone, oggetti, ambienti usando fras molto brevi, anche sereotipate;



- ritrovare in un testo scritto le informazioni pertinenti rispetto ad uno scopo;

- eaborare semplici didascdie, ordinare/coordinare fras su sequenze di azioni; compilare moduli e
questionari;
- mettere in atto semplici Srategie qudi:
identificare indizi linguidic e extrainguidic in testi 0 enunciai per inferire il dgnificato di pardle
sconosciute;
fare domande su quanto ascoltato, su un testo da leggere o durante la lettura.

Obiettivi/competenze reativi alle scansioni interne dd ciclo settennale

PRIMA LINGUA

Scansione interna 1°-2° anno

Obiettivi  specifici  di  apprendimento relativi  alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Attribuire un senso globae a unitafonico-acugtiche, Ascolto/riproduzione di:

Comprendere semplici idruzioni per eseguire movimenti, per

disegnare, per giocare, per cantare. unita fonico-acugtiche, gruppi  ritmici,
Comprendere il senso globde di canzoncine, conte, filastrocche, intonazioni  in semplid contesti
doridleredi oimmaginarie. espressvo-credivi,

Collegare espressoni e parole con persone, animali, oggetti, semplid istruzioni,

luoghi, eventti (regli 0 immeaginari). canzoncine,

Riprodurre con pronuncia chiara e articolata canzoncine, corte, conte,

filastrocche, Soridle, ecc. filastrocche,

Riutilizzare in modo credtivo schemi intonativi, gruppi ritmic||Sorieleredi o immaginarie
assmilai assodandoli alinguaggi non verbdi.

Scansione interna 3°-4° - 5° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle competenze Contenuti essenziali
degli alunni

Ascoltare e comprendere:
Identificare in base a variabili come ritmi, accenti e semplici curve messaggi  orari  brevi  (appello,
prosodiche la principae funzione comunicativa ed espressva di un asserzione,  domanda,  risposta,
enunciato. ordine, richieta ecc) propri di
|Comprendere messaggi ordi brevi, semplici, articolati in modo| contesti  comunicativi  familiai e

45




|chiaro. | quotidiani
Campi di esperienza rddivi a
identitapropria e dtrui, famiglia, casa,
scuola, eventi quotidiani

Parlare-interagire
Intervenire  nel corso delle attivita con i compagni e con Interazione tra pari, con I'insegnante
I'insegnante per segnaare che non S € capito, per chiedere di |Funzioni comunicative

ripetere, chiedere come s dice una cosa, chiedere e dare qualcosa, sdutare

eseguire indicazioni o dare indicazioni semplici, confermare, |presentars'/presenta‘e

parafrasare ecc. chiedere dle persone come stanno e
Porre domande semplici e rispondere a domande riguardanti reggjre appropriatamente dle
bisogni immediati 0 argomenti molto familiari. informazioni che vengono date
Rispondere a domande semplici e dirette su aspetti persondi, ringraziare,

espresse |entamente e chiaramente (semplice intervista). | accettarelrifiutare qualcosa

esprimere gusti e preferenze

) . ) ) _ L eggere e comprendere:
Metterein relazioneil sstema grafematico dellalingua stranieracon  paygle-testo

i relativi fonemi tramite I’ esempio di parole e fras semplici. cartelli, etichette

Riconoscere nomi, parole e fras familiai su cartelli nelle piv gigagcaie

comuni Stuazioni quotidiane. descrizioni essenzidli (persone, luoghi,
Comprendere testi  iconico-grefici, brevi messaggi persondli, ot redi eimmaginan)

descrizioni e indicazioni per andare da un posto dl’dtro (itinerari).  cgtolina

Copiare parole familiari e brevi frasi. | Scrivere

Produrre un breve testo scritto cogtituito da parole che fanno parte itruzioni, indicazioni, brevi appunti
del proprio repertorio orae. numeni e date

Scrivere cifre e date, nomi di persone, di locdita didescdie, igaeaie

elenchi, ecc. denchi (funziondi e non)

Riflettere su
formadelle parole
funzioni e intenzioni comunicative

Confrontare parole o brevi frasa per coglierne dementi di
somiglianzaldifferenza 9a sul piano formde, sa a livdlo di

sgnificati. strutture gramméticali dementari

Applicare consapevolmente regole esplicite. abitudin e comportamenti propri e
Riconoscere i propri errori e correggerli in base dle regole dtrui.

linguistiche e dle convenzioni comunicaive interiorizzate.
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Scansione interna 6°-7° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle competenze Contenuti essenziali
degli alunni

Ascoltare e comprendere:
Comprendere messaggi ordi brevi dtinenti a bisogni di tipo messaggi orali  brevi, propri di
concreto ddlavitaquotidiana. contesti comunicati inerenti la vita)

Comprendere semplici  differenze di registro (colloquide vs. socide

formde) ndlerdazioni familiari e socdi.

Comprendere ed edrarre le informazioni essenzidi da un breve Campi di esperienza rdativi a

testo registrato. tempo libero

Individuare il punto principae in una sequenza audio-visva aVizi

Comprendere semplici istruzioni per collaborare coni compagni e mezzi di comunicazione  radio,
con I'insegnante, per utilizzare 1 sussdi didatici, per seguire un televisone, messaggi in rete

percorso di autogpprendimento. eventi quotidiani

| Parlare e interagire
Interazione tra pari, semplici interviste,
brevi conversazioni con I’insegnante e
con ‘ndivi’ su argomenti familiari ein
gtuazioni di comunicazione srutturate

Mettere in atto semplici drategie quai, ad esempio, dttirare
|’ ettenzione, iniziare/terminare una breve conversazione, chiedere di
ripetere, ecc.

Partecipare ad una semplice conversazione,

Gedtire brevi didoghi di tipo socide.

Rigpondere a domande e fare domande sul tempo libero, su b=
shitudini e attivitagiorndliere. invitare qualcuno

Descrivere se stesso 0 un compagno di scuola o il proprio fareproposte _
corrispondente/ospite Straniero unendo le parole o le espressioni ESPimere un'opinione, I"accordo e |l
con connettivi semplici. disaccordo _ o
Raccontare, anche con frasi isolate, un evento resle o immegjinario, CiI€dere e dare - informazioni su
Stuando persone e faiti nel tempo e ndllo spazio in maniera PEFCOIS,  SU persone, U eventl

|Funzi oni comunicative:

essenziae. familiar
Fare domande (su quanto ascoltato, su un testo da leggere o descrivere
durante lalettura, ecc.). raccontare

Scusars per non conoscere eementi dei codici di comportamento
stranieri  (anche facendo riferimento a propri e chiedendo
congglio).

Usare fatori pardinguidici (accento, ritmo intonazione) ed
extrdinguidic (linguaggi non verbdi: es. gesti, espressioni del viso,
disegni) per esprimere sentimenti, indicare oggetti non noti e
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chiedere chiarimenti in Stuazioni di interazione con ‘netivi’.

Identificare informazioni specifiche in documenti scritti semplici.
Utilizzare indizi linguistia ed extrdinguidic per capire il dgnificato
di parole sconosciute.

Prevedere linizio, la continuazione, la fine di un testo a partire da
indizi extrdinguidtici, da dementi paratestudi, dd titolo, da parole-
chiave.

Saper ritrovare in un semplice testo scritto le informazioni pertinenti
rispetto ad uno scopo di azione 0 a un interesse personale (es.
istruzioni per montare un moddlino, pubblicita per la ricerca di
corrispondenti).

Seper usare il dizionario per controllare i Sgnificati, la grafia delle
parole ecc.

Produrre brevi testi descrittivi e narrativi a partire da supporti
iconico-grefia.
Prendere nota di unainformazione.

Redigere un biglietto di auguri, una cartoling, una e-mail, una breve

|ettera personale.

Andizzare esampi, fatti, Stuazioni specifiche per ipotizzare e
verificare ‘regol€ linguistiche 0 ‘“moddli’ di comportamento.

Spiegare fenomeni propri della lingualcultura Sraniera anche)
utilizzando schemi e concetti gppred in lingua materna

L eggere e comprendere:

brevi lettere persondi, e-mall

brevi articali di giornde

brevi  descrizioni di persone,
luoghi,oggetti redi e immaginari

brevi racconti di esperienze persondi
idruzioni e semplic regolamenti (es.
per usare un telefono pubblico, per la
scurezza, ecc.)

annunci

messaggi pubblicitari

brevi sequenze audio-visve

messaggi in rete

un lemma dd dizionario (bilingue e
monolingue)

|Scrivere:

appunti reletivi abisogni immediati
messaggl brevi e semplici ad amidi,
insegnanti 0 persone note  (es.
cartoling)

brevi lettere  personali (per
informare/chiedere  un’informaziore,
ringraziare,  accettarerifiutare un
invito, fare una proposta)

brevi descrizioni-narrazioni di everti,
d expeienze persondi, di ativita
svolte, di ambienti familiari

semplic biogrefie (reali e immaginarie)
esemplic poese

Riflettere su

regole e moddli (alivdlo linguigtico e
culturde)

fenomeni ricorrenti € comportamenti
socio-culturd
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SECONDA LINGUA

Scansioneinterna 6° e 7° anno

Contenuti essenziali

Obiettivi specifici di apprendimento rdativi alle
|c:ompetenzedegli alunni |
Identificare in base a variabili come ritmi, accenti e semplici curve Ascoltare e comprendere:
prosodiche la principae funzione comunicativa ed espressvadi un messaggi  orari brevi  (appello,
enunciato. asserzione,  domanda,  risposta,
Comprendere messaggi ordi brevi, semplici, aticolati in modo| ordine, richiesta ecc) propri di
chiaro. contesti comunicativi familiai e

quotidiani

Campi di esperienza rddivi a
identitapropria e dtrui

famigia

casa

scuola

eventi quotidiani.

Parlare-interagire
Intervenire  nel corso delle ativith con i compagni e con Interazionetrapari, con I'insegnante
I'insegnante per segndare che non s € capito, per chiedere di |Funzioni comunicative
ripetere, chiedere come s dice una cosa, chiedere e dare qualcosa, sautare
eseguire indicazioni o dare indicazioni semplici, confermare, |pr@entarsi/pr&eentare

parafrasare ecc. chiedere dle persone come stanno e
Porre domande semplici e rispondere a domande riguardanti reegire  approprictamente dle
bisogni immediati 0 argomenti molto familiari. informazioni che vengono date
Rispondere a domande semplici e dirette su aspetti persondi, ringraziare,

espresse lentamente e chiaramente (semplice intervigta). | accettarefrifiutare qualcosa

eorimere gudti e preferenze

L eggere e comprendere:
_ o _ _ _ parole-testo
Mettere in relazione il 9ema grafematico dellalingua straniera.con cartdli. dichette
i relativi fonemi tramite |’ esempio di parole e fras semplici. didascdie

Riconoscere nomi, parole e fras familiai su cartdli néle pill yegyrizioni esenzidi (persone, luoghi

49




comuni Stuazioni quotidiane. ogoetti redi e immeaginar)
Comprendere testi iconico-grafici, brevi messaggi persondi, cartolina
descrizioni eindicazioni per andare daun posto dl’ dtro (itinerari).

Copiare parole familiari e brevi fras. |Scrivere:

Produrre un breve testo scritto costituito da parole che fanno parte istruzioni, indicazioni, brevi appunti

del proprio repertorio orae. numeri e date

Scrivere cifre e date, nomi di persone, di locditg didascdie, didascdie

elenchi, ecc. eenchi (funziondi e non)
Riflettere su

Confrontare parole o brevi frad per coglierne elementi di formaddle parole
omiglianzaldifferenza da sul piano formde, sa a livdlo di funzioni eintenzioni comunicative
Sgnificati. strutture grammaticali e ementari

Applicare consapevolmente regole esplicite. abitudini e comportamenti propri e
Riconoscere i propri erori e correggerli in base dle regole |4trui.

linguistiche e dle convenzioni comunicaive interiorizzate.

Tipi di attivita che possono dar vita a ‘laboratori’ tra lingua materna, lingue moder ne e linguaggi
non ver bali.

Esempi:
- Riutilizzazione cregtiva di schemi intonativi e prosodici, gruppi ritmici ddlle lingue in associazione

con linguaggi non verbdi.

Produzione di un fumetto o di una breve storiaillustrata daimmagini e disegni.

Produzione di una sequenza audiovisiva su esperienze di vita scolastica e 0 socide.

Confronto tra messaggi pubblicitari (anche in rete) prodotti in lingue diverse per cogliere

somiglianze e differenze,

Scambio culturde con class europee del paed di cui S studiano le lingue.

Itinerari di scopertadentroi dizionari (bilingue e monalingue).

N.B. Tdi attivitasono tra quelle che permettono piu facilmente di perseguire dcuni degli obiettivi indicati nel
curricolo Sa ddla primalingua 9a ddlla seconda.

M odalitadi verifica e criteri di valutazione (Esame di Stato)

Al termine del settennio dd ciclo di base, gli dlievi sosterranno prove ordi e scritte differenziate nelle due
lingue comunitarie Sudiate.

50




Prima lingua:

1. Le competenze audio-orai saranno verificate con una prova che richieda sa comportamenti Sia reazioni
verbdi: I dlievo/a ss’amesso/ain condizione di eseguire azioni e di interagire in uno scambio comunicativo
con uno-due compagni, con I’insegnante o in presenza di un ‘nativo’ a partire da una traccia (canovaccio in
lingua) che indichi gli interlocutori, I'argomento, lo scopo, le azioni, le circostanze. Nela vautazione
dell’orde g terraconto della coerenza ripetto ai Significati e d contesto, della pronuncia, dell’intonazione,
della fluenza ddla produzione orde, ddl’ampiezza dd lessco rispetto ai parametri quantitativi di
massima fissati nel curricolo. (eventualmente da quantificare)

2. Le competenze di comprensione e di produzione scritta saranno verificate con due prove digtinte: a)
riposte ad un questionario a partire da un breve testo scritto accompagnato da eementi visivo-Stuaziondi
(scdtamultipla);
b) redazione, con uso dd dizionario, di un testo di circa 100 parole in formadi:
breve lettera personde a partire da una traccia (data in lingua) che espliciti il degtinatario,
I"intenzione o |o scopo ddllo scrivente, I argomento, | possibili sotto-temi;
breve descrizione a partire da un supporto iconico o grafico (trascodifica);
breve racconto di evento reale 0 immaginario a partire da un titolo, da parole-chiave, daun input
visvo.

Nella vautazione della prova di comprensione scritta g terraconto non solo della coerenza delle risposte
rigoetto a sgnificati del testo e d contesto, ma anche del grado di complessitacognitiva delle operazioni di
comprensione richieste. Nella vautazione della prova di produzione scritta s terraconto della aderenza dla
forma di teto richiesta, ddlla ricchezza tematica, ddlla varietadd lessico, ddl grado di controllo ortografico
e granmaticae.

Seconda lingua:

1. Le competenze audio-ordi saranno verificate con una prova che richieda semplici reazioni verbai:
I'dlievo/a soramesso/a in condizione di interagire in uno scambio comunicativo con uno-due compagni 0
con I'insegnante a partire da una traccia (canovaccio in lingua) che indichi gli interlocutori, I’ argomento, o
scopo. Nela vautazione dell’ orde g terraconto della coerenza rispetto alo scopo della comunicazione,
della pronuncia e ddl’intonazione.

2. La competenza di comprensione scritta saraverificata attraverso le risposte ad un questionario a partire
da un breve testo scritto accompagnato da elementi visivo-Stuaziondi (scelta multipla). nella vautazione
della prova d comprensione scritta s terraconto non solo della coerenza delle risposte rispetto a significat
del testo e d contesto ma anche dd grado di complessita cognitiva delle operazioni di comprensione
richieste.
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Gruppo di lavoro

Aggregazione disciplinare matematica
Documento conclusivo

Coordinatori: C. Sbordone, M.Palma
Moderatore: L.Ciarrapico.
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La matematica nella scuola di base

1. L'educazione matemetica deve contribuire a una formazione culturde dd cittadino, in modo da
consentirgli di partecipare dla vita socide con consgpevolezza e cgpacita critica. Le competenze del

cittadino, d cui raggiungimento concorre l'educazione matematica, SONO0 per esempio. eprimere
adeguatamente informazioni, intuire e immaginare, risolvere e pors problemi, progettare e cosiruire moddli

di Stuazioni redi, operare scelte in condizioni di incertezza. Infatti, la conoscenza del linguaggi scientifici, e
tra in primo luogo di quello matematico, S rivela sempre piu essenzide per I'acquiszione di una
corretta cgpacitadi giudizio. Per questo la matematica concorre, indeme con le scienze sperimentdi, dla
formazione di una dimensone culturade scientifica. In particolare, l'insegnamento della matematica deve
awiare gradudmente a partire da campi di esperienza ricchi per I'dlievo, dl'uso dd linguaggio e dd

ragionamento matematico, come strumenti per l'interpretazione del rede, non unicamente come bagaglio
adratto di nozioni. La formazione del curriculum scolastico non puo prescindere dal considerare sa la
funzione strumentale, Sa quella culturde della matematica Srumento essenzide per una comprensione
quantitativa della redltada un lato, e dall'dtro sapere logicamente coerente e Sstematico, caratterizzato da
una forte unitaculturde. Entrambe sono essenzidi per una formazione equilibrata degli studenti: priva del

suo cardtere strumentae, la matematica sarebbe un puro gioco di segni senza Significato; senza una visione
globale, essa diventerebbe una serie di ricette prive di metodo e di giudificazione. | due aspetti s
intrecciano ed e necessario che l'insegnante li introduca entrambi in modo equilibrato fin dai primi anni.
Dentro a competenze srumentai come contare, eseguire semplici operazioni aritmetiche Sa mentadmente
che per iscritto, saper leggere dati rappresentati con una tabella, un isogramma, un diagrammaatorta, o un
collega tai competenze dla soria della nogra civiltae dla complessa redtain cui viviamo. D'dtra parte

I'aspetto culturae che fa riferimento a una serie di conoscenze teoriche, storiche ed epistemologiche, qudi

la padronanza dele idee fondamentdi di una teoria, la capacitadi Stuarle in un processo evolutivo, di

riflettere sui principi e sui metodi impiegeti, non ha senso senzai riferimenti a calcoli, d gioco ddlle ipotes,
a tentativi ed errori per vaidarle, ecc che codtituiscono il terreno concreto e vivo da cui le conoscenze
teoriche della matematica traggono dimento. Per questo entrambi i tipi di competenze costituiscono
obiettivi di lungo termine, dcuni de quai potranno essere conseguiti compiutamente nella scuola
secondaria; laloro costruzione s deve pero iniziare giandla scuola di base, redizzando una didattica di tipo
elicoidae, che riprende gli argomenti approfondendoli di volta in volta. 11 nesso profondo tra aspetti
srumentdi e culturdi potrain particolare essere colto dagli aunni proponendo loro opportune riflessioni
soriche, introdotte graduamente, senza forzature e anticipazioni. Essendo per sua natura di carattere
critico, lariflessone sorica dovrainfetti attendere che i concetti releivi S Sano consolidati, in modo da non
generare confusione e quindi incertezza negli scolari. D'dtra parte, € importante che non 9 operino delle
forzature, 0 peggio S inventi una storia inesistente, per adattare |le problematiche storiche ale conoscenze
degli dunni: la narrazione storica potrae dovraessere semplificata, manon fasata.

Con riferimento dla doppia modaitaintrodotta sopra, S individuano acuni nucle essenzidi su cui codruire
le competenze matematiche dell'dlievo; quettro sono nuclel tematici e caratterizzano i contenuti
dell'educazione matematica nella scuola di base: il numero, lo spazio e le figure, le relazioni, i dati e le
previsioni. L'insegnante dovra cercare di svilupparli in modo coordinato, cogliendo ogni occasione di
collegamenti interni e con dtre discipline. Vi sono poi tre nucle trasversali, centrati sui process degli dlievi:
misurare, argomentare e congetturare, risolvere e porsi problemi. Il primo consente un approccio
corporeo ed esperienzide a concetti di humero e pazio, in collegamento con le scienze. |l secondo
cardterizza le dtivita che favoriscono il passaggio ddle nozioni intuitive e dai liveli operdivi a forme di
pensero piu avanzate che, nella scuola superiore, saranno coinvolte nella dimostrazione matematica, nel
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cacolo dgebrico, ndl'uso di moddli matematici in contesti vari. |l terzo offre occasoni importanti agli dlievi
per codruire nuovi concetti e abilita per aricchire di sgnificati concetti gia appres e per veificare
I'operativitadegli apprendimenti redizzati in precedenza.

2. Ndla Scuola di base la cogtruzione di competenze matematiche va perseguita in contesti culturamente
ricchi e motivanti, che permettano agli dlievi esperienze cognitive Sgnificative e consonanti con qudle
condotte in dtri ambiti: scientifici, linguistici, motori, figurativi, ecc. Occorre comunque avere ben presente
che il percorso per il raggiungimento dei concetti matemetici e della loro formalizzazione non é lineare, ma
passa hecessariamente per momenti crucidi che codtituiscono sdti cognitivi in quanto affrontano concetti
che possono codtituire ostacoli per I'gpprendimento 0 essere fonte di fraintendimenti e misconcetti. Un
tipico esempio e l'introduzione de decimdi o ddle frazioni. Ad es,, ndl'introdurre le moltiplicazioni con i

numeri decimdi gli dlievi 9 scontrano con I ostacolo, indotto dal modello dei naturdi, che non sempre il

prodotto fra due numeri decimdi € maggiore dei due fattori; andogamente, nd confronto fra numeri
decimdi, & bene evidenziare, per esempio, che 0,45 € minore di 0,6 (e non viceversa come dcuni dlievi
credono sulla base che 6 € minore di 45). Per le frazioni, il moddlo forte dei naturdi anche qui puo essere
fonte di ostacoli; occorrono interventi didattici opportuni per porvi rimedio; ad es, S scondglia di
introdurre la procedura di addizione di due numeri raziondi rappresentati sotto formadi frazione che fa uso
della scomposizione in fettori dei denominatori: € invece opportuno indstere sul concetto di frazioni
equivaenti, e far notare che, pr addizionare due numeri raziondi rappresentati sotto forma di frazioni, €
aufficiente trasformare le due frazioni date in frazioni equivaenti, ma aventi 10 stesso denominatore.

In tutti questi cad, € comunque fondamentale I'ativazione di esperienze cognitivamente ricche in campi di
esperienza sgnificativi per I'dlievo, in Snergia con esperienze paradlde condotte nel vari ambiti disciplinari;
in tai ativitasraessenzide la mediazione dd linguaggio naturae, sa parlato che scritto. La trasposzione
didattica della matematica va infatti effettuata dal'insegnante nel concreto della sua classe, tenendo conto
che lamatematica deve essere Strutturata opportunamente in campi di problemi, che hanno sa uno satuto
epistemol ogico che cognitivo (ad es, i problemi moltiplicativi fanno riferimento, da un lato, a un complesso
di dtuazioni concrete in cui gli dlievi compiono esperienze cognitive varie; dal'dtro, corrigpondono a
concetti matematicamente rilevanti che gli dlievi appunto costruiscono imparando a Sintetizzare quanto
esperito col linguaggio aritmetico). Gli aspetti ludici possono parimenti favorire Stuazioni di gpprendimento
ggnificative per gli dlievi e contribuire dl'immeagine di unamatematicada volto umano.

L'esperienza e la verbdizzazione col linguaggio naturde dovranno precedere la formdizzazione e la
riflessone sui Sstemi di notazione smbolica propria della matematica. Per esempio prima di imparare a
formdizzare una drategia risolutiva per mezzo del segni dell’aritmetica i bambini dovranno esplorare e
operare in campi di esperienza in cui atuare ativitadi quantificazione utilizzando strumenti e sstemi di

rappresentazione che sono caratteritici del campo stesso (il caendario lineare per risolvere problemi legati
ad tempo;, monete 0 loro rappresentazioni per risolvere problemi di compravendita di beni....).
Anaogamente per le conoscenze legate dlo spazio e dle figure sraessenzide I'esplorazione dinamica in

contesti vari, supportata eventuamente da opportuni software di geometria dinamica, e l'uso del linguaggio
naturde su cui fondare la trangzione ddle esperienze dle notazioni matematiche. In adcuni contedti,
l'espogizione d linguaggio smbolico potra anche precedere I'dtivita di verbdizzazione, purché essa sia
funzionde dla posshilita di provocare negli dunni process interpretaivi fruttuos in rdazione dle
problematiche del contesto.

In entrambi i cas I'acquisizione di un linguaggio rigoroso deve essere un obiettivo da raggiungere nel lungo

periodo e una conquista cui gli alievi giungono, col supporto dell'insegnante, a partire dalle loro concrete
produzione verbali, messe a confronto e opportunamente discusse nella classe.

E' quindi necessario che I'insegnante progetti e redlizzi ambienti di gpprendimento adeguati nel vari campi
di esperienza: in tai ambienti saranno privilegiate l'attivitadi costruzione e di soluzione di problemi nonché
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quella di matematizzazione e modellizzazione. In questo contesto € opportuno distinguere tra eserciz,
problemi, Stuazioni da moddlizzare. | primi richiedono solo I'applicazione di regole e procedure note e
codificate; nel problemi la scelta delle Strategie risolutive e lasciata d solutore ed esige un pizzico di fantasa
e di inventiva; ndla situazione ca moddlizzare non € nemmeno esplicitata la formulazione delle domande
per le quali s intenderebbe cercare una rispodta (s parla in questo caso anche di problema gperto). La
diginzione e naturdmente relativa d bagaglio di conoscenze degli dlievi: cio che e problemaauna data eta
puo diventare esercizio in etasuccessiva. Proporre problemi e Situazioni da moddlizzare € un'attivitache va
propostadal primi anni di scolaritg neturdmente s dovranno aternare momenti di posizione e di risoluzione
di problemi con fas di Sstemazione e consolidamento delle conoscenze, dove anche gli esercizi hanno un
importante ruolo per l'acquiszione e il consolidamento del principdi automatismi di calcolo e di
ragionamento. E' comunque crucide che I'insegnante utilizzi problemi e Stuazioni da modellizzare d fine di
mohilitare le risorse intellettuai degli dlievi anche d di fuori delle competenze Srettamente matematiche,
contribuendo in tal modo dlaloro formazione generde.

Grande importanza come mediatori nel process di acquisizione di conoscenza e nd supporto dla
comprensione del nesso tra idee matematiche e cultura assumono i contesti ludici e gli srumenti, dai piu
semplici, come i materidi manipolabili, il compasso, il righelo, fino agli rumenti tecnologici pit compless
(tipicamente il computer o le cdcolatrici numeriche e smboliche, ma anche le 'macching, nd senso piu
ampio dd termine, dagli orologi d distributore di bibite, ecc). Varie ricerche suggeriscono I'importanza di
software che, réla loro interfaccia, rendono disponibili oggetti computaziondi con i qudi I'dunno pud
interagire per esplorare un dominio di conoscenza matemetico o la matematica che caratterizza un campo
di conoscenza extramatematico.

3. Il conseguimento delle competenze e conoscenze sopra eencate richiede tempo e partecipazione attiva
degli dlievi d progetto formetivo. | ritmi dell'azione di insegnamento-apprendimento devono essere
adeguati dle redi esigenze degli dlievi e non posono essere dettati da programmi caratterizzati da
un'‘eccessiva segmentazione dei contenuti che presuppongano improbabili percors quas indipendenti fra
loro. In dtri termini, la progettazione dell'insegnante va condotta secondo una logica di una didattica lunga,
dtenta a garantire agli dlievi posshilita di cogtruzioni di sSgnificato per gli oggetti di inssgnamento-
apprendimento.

| tempi lunghi necessari per I'acquisizione delle competenze matematiche e la loro rilevanza nel quadro
formativo della scuola di base richiedono un numero sufficiente di ore dedicate continuativamente a tae
ambito e una sua definizione precoce qude disciplina specifica nella parte terminde del settennio sara
necessario atresi un docente ‘dedicato’.

4. L’ambito matematico-scientifico-tecnologico

Lamatematica, ne primi due anni della scuola di base, codtituisce un ambito con le scienze e latacnologia.
L’insegnamento in tale ambito ha lo scopo di sviluppare la capacitadi conoscere e rappresentare in modo

viaviapit consapevole laredtaumana, naturale e del mondo tecnologico.

Il percorso di afabetizzazione matematico- scientifico-tecnologico non inizia, tuttavia, nella scuola di base,
poiché il bambino ha giafatto una serie di eperienze - ndllascuoladdl’infanzia, in contesti di gioco e di vita
familiare e socide - ed ha giaconsolidato dcune fondamentali competenze. Verso i sai anni, infatti, egli ha
maturato esperienze relativamente a

-confrontare, ordinare, classificare, porre in relazione oggetti in rapporto a diverse proprieta (estensione,

lunghezza, dtezza, forma, colore,...), ricorrendo amodi pitl 0 meno Sstemétici;

- utilizzare concretamente semplici srumenti di misura

-usare Smboli per laregistrazione:
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-risolvere semplici problemi tratti dala vita quotidiana e di interesse immediato;
-orientars nello spazio (sopralsotto; avanti/indietro::::9 e nd tempo (primaldopo);
-locdizzare persone e oggetti nello spazio;

-rgppresentare percors ed eseguirli anche dietro semplici indicazioni verbdi.

Infineil bambino cominciaaformulare semplici ipotes in ordine efatti di vita quotidiana.

La scuola di base, nel primi due anni, in piena continuita con le precedenti esperienze dd bambino,

consolida e sviluppa ulteriormente i traguardi promoss ddla scuola dell’infanzia perseguendo specifici

obiettivi di apprendimento nella matemetica e ndlle scienze, con una forte interconnessione traloro e con le
tecnologie.

L’ambito s configura attraverso il pardlelo e ed integrato svolgimento di percors co-stientifico-tecnologici
che rigpondono ala imprescindibile esgenza cognitiva dd bambino, in modo da intrecciare competenze
propriamente scientifiche e di gpplicazione ddle scienze con competenze specificamente formai. Ne
cgpitolo delle attivita suggerite, Sono presentate esperienze che redizzano la dtretta connessione tra i vari

“saperi” ddl’ambito.

5. Lagtruttura del documento

I presente documento € suddiviso in 5 parti.

La presente premessaindividua acune linee guida per I'insegnamento della matemetica nella scuola di base.
Il secondo punto definisce acune competenze trasversdi per tae ciclo, da raccordare con le analoghe
competenze individuate negli dtri ambiti.

La terza parte descrive Sa i quattro Nucle fondanti, evidenziando le competenze disciplinari e i rdaivi
contenuti (articolati  secondo la scansone 2+3+2, suggerita dd legidatore quae articolazione ndl ciclo di
base) sai tre Nucle di processo in termini di competenze; i nuclel trasversali non hanno contenuti specifici
ma g riferiscono a queli propri dei quattro nuclel fondanti. Da notare i suggerimenti per l'inserimento di
specifiche riflessoni soriche in varie sezioni dei Nucle, indicate in carattere corsivo.

Conclude il documento una serie di alegeati che comprende;

1. unariflessone sui contesti di gpprendimento per la matemética;

2. dcune gntetiche condderazioni sulla va utazione specifica in matemetica;

3. dcuni orientamenti per l'insegnante;

4. dcune condderazione sull'uso delle tecnologie in matematica

5. unaraccoltadi esempi di attivitadidattiche e di laboratorio di matematica corrispondenti ale competenze
individuate per i vari nude; tai esempi hanno un vaore puramente esemplificativo ed esplicativo: leggendali
s comprenderameglio il Sgnificato dei contenuti e delle competenze dencate nel vari nuclel.
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LE COMPETENZE TRASVERSALI

Collocare nel tempo e nello spazio
Avere consgpevolezza della dimensione storica e della collocazione spazide di eventi consderati.

Comunicare, comprendere e interpretare informazoni
Individuare forme e strumenti di espressione orali, scritta, grafica o iconica per trasmettere
un messaggio.
Coglierei gnificati di un messaggio ricevuto.

Costruire ragionamenti
Organizzare il proprio pensiero in modo logico e consequenzide. Esplicitare il proprio pensero
atraverso esemplificazioni e argomentazioni.

Formulare ipotesi e congetture
Intuire gli sviluppi di process andizz&ti e di azioni intraprese.

Generalizzare
Individuare regolaritae proprietain contest i divers. Adrarre carateristiche generdi e tradferirle in
contesti NUOVi.

Inventare
Codtruire ‘oggetti’ anche smboalici rigpondenti a determinate proprieta

Porreinrelazione
Sabilire legami trafaiti, deti, termini.

Porre problemi e progettare possibili soluzioni
Riconoscere Stuazioni problematiche e individuare a loro interno dati, noti e non nati, e le relazioni
esdenti tra ess. Veificarne la risolubilita Stabilire le srategie e le risorse necessarie per la loro
soluzione. Vdidare gli esti delle scelte operate.

Rappresentare
Scegliere forme di presentazione smbolica per rendere evidenti relazioni esgtenti tra fatti, dati,
termini. Utilizzare forme diverse di rappresentazione, acquisendo capacita di mobil ita ddl’ una
al’dtra. Operare in Stuazioni rappresentate.
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OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO RELATIVI ALLE CPMPETENZE DEGLI
ALUNNI ALLA CONCLUSIONE DEL CICLO

IL NUMERO

In situazioni varie, significative e problematiche, relative ala vita di tutti i giorni, dla matematica e agli altri
ambiti disciplinari:
- comprendere il significato dei numeri, i modi per rappresentarli, il valore posizionae delle cifre nel numeri
naturai e decimali
comprendere il significato delle operazioni
operare tra numeri mentalmente, per iscritto e con strumenti di calcolo
usare il ragionamento aritmetico e la modellizzazione numerica per risolvere semplici problemi tratti dal
mondo regle o interni alla matematica

LE FIGURE E LO SPAZIO

In contesti divers di indagine e di osservazione:
esplorare, descrivere e rappresentare |0 spazio
riconoscere e descrivere le principai figure piane e solide
utilizzare le trasformazioni geometriche per operare su figure
determinare lunghezze, aree volumi
usare lavisualizzazione, il ragionamento spaziae e la modellizzazione geometrica per risolvere problemi
del mondo reale o interni ala matematica
sviluppare argomenti e semplici concatenazioni di proposizioni in ambiente geometrico

LE RELAZIONI

In vari contesti matematici e sperimentali:
Individuare relazioni tra elementi e rappresentarle
mettere in relazione
utilizzare forme diverse di rappresentazione
classificare e ordinare in base a determinate proprietae relazioni
utilizzare lettere e formule per generalizzare o per astrarre
individuare funzioni
usare coordinate cartesiane, diagrammi e tabelle per rappresentare relazioni e funzioni
rappresentare ed interpretare legami di proporzionaitadiretta, inversa e dipendenza quadratica

| DATI E LE PREVISIONI

In Stuazioni varie, rddive dlavitadi tutti i giorni e agli dtri ambiti disciplineri:
organizzare unaricerca formulare domande, raccogliere informazioni quantitative, reperire, organizzare
e rappresentare i dati
interpretare i dati usando | metodi Satigtici
sviluppare e vdutare inferenze, previsoni ed argomentazioni basate sui dati.
effettuare vautazioni di probabilitadi eventi mediante conteggio dei cas favorevoli e di quelli possibili o
rilevando di frequenze relative.
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ARGOMENTARE E CONGETTURARE

In contesti diverd, sperimentdi, linguitici e matematici:
- ossarvare individuare e descrivere regolarita
produrre congetture
verificare le congetture prodotte testandole su cas particolari
vdidare le congetture prodotte, Sa empiricamente, Sa mediante argomentazioni, Sa ricorrendo a
eventudi controesempi
caraterizzare oggetti matematici mediante le proprietadi cui godono e confrontare tali caratterizzazioni
con leloro definizioni
giudtificare le proprie idee durante una discussione matematica anche con semplici concatenazioni di

proposizioni
RISOLVERE E PORS| PROBLEMI

In divers contesti sperimentali, linguistici e matematici, in Stuazioni varie, relative a campi di esperienza
scolagtici ed extrascolagtici:

- riconoscere e rappresentare situazioni problematiche
- awiare, discutere e comunicare strategie risolutive

- risolvere problemi posti da dltri

- pors erisolvere problemi
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Il numero

Competenze

In Stuazioni varie, Sgnificative e problematiche, relative dla vita di tutti i giorni, ala matematica e agli atri
ambiti disciplinari:

- comprendere il significato dei numeri, i modi per rappresentarli, il valore posizionae delle cifre nei numeri
naturali e decimali

- comprendere il significato delle operazioni

- operare tranumeri mentalmente, per iscritto e con strumenti di calcolo

- usareil ragionamento aritmetico e la modellizzazione numerica per risolvere semplici problemi tratti dal
mondo redle o interni ala matematica

| 1° - 2° anno |

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Contare Siain senso progressivo che regressivo

Contare oggetti e confrontare raggruppamenti di oggetti | - Numeri naturali

Confrontare e ordinare numeri, sviluppandoneil senso |- Rappresentazione dei numeri naturali in
ddlla grandezza; collocare numeri sullaretta base dieci

Leggere e scrivere numeri in base dieci - Addizione e sottrazione tra numeri naturali

Usare consapevolmente i numeri nelle situazioni
quatidiane in cui sono coinvolte grandezze e misure
(lunghezze, pes, costi ecc.)

Esplorare e risolvere situazioni problematiche che
richiedono addizioni e sottrazioni, individuando le
operazioni adatte arisolvere il problema; comprendere
il Sgnificato delle operazioni

Verbaizzare le drategie risolutive e usare i smboli
dell'aritmetica per rappresentarle

Collegare le operazioni (addizione / sottrazione) tra
numeri ad operazioni tra grandezze (lunghezze, pes,
costi ecc.)

Cdcolareil risultato di semplici addizioni e sottrazioni,
usando metodi e strumenti divers in Situazioni concrete
Eseguire semplici cacoli mentdi con addizioni e
Sottrazioni

Eseguire semplici operazioni dd tipo :doppio/metg
triplo/un terzo

Si suggerisce di non introdurrei numeri eleloro operazioni ricorrendo alla teoria degli insiemi,
ma partendo dalla realta concreta degli allievi. |1 linguaggio degli insiemi puo essere un comodo
strumento per esprimerein modo sintetico certi concetti.
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| 3° - 4° - 5° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle
competenze degli alunni

Contenuti essenziali

Esplorare stuazioni problematiche che richiedono
moltiplicazioni e divisoni tra numeri naturali

Verbdizzare le drategie risolutive scelte per lal -

risoluzione dei problemi e usare i smboli dell'aritmetica
per rappresentarle

Cdcolareil risultato di semplici moltiplicazioni e divisoni
Eseguire semplici cacoli mentali con moltiplicazioni e
divisoni, utilizzando le tabelline e la proprietadistributiva
Riconoscere e costruire relazioni tra numeri naturali
(multipli, divisori)

Comprenderei sgnificati delle frazioni (parti di un tutto
unitg parti di una collezione)

Riconoscere scritture diverse (frazione decimale,
numero decimale) dello stesso numero, dando
particolare rilievo ala notazione decimale

Comprendere il significato el’uso dello zero e ddlla
virgola

Comprendereil significato del vaore posizionde ddle
cifre nel numero naturale e nel numero decimale (1)
Confrontare e ordinare numeri decimali

Comprendereil significato dei numeri interi relativi
atraverso applicazioni in contesti conosciuti
Rappresentare i rumeri naturdi, i decimdi e gli interi
relativi sullaretta

Riconoscere le differenze tradivers sistemi di
numerazione (es. additivo, posizionde); utilizzarei
sistemi numerici necessari per esprimere misure di
tempo e di angali

Eseguire addizioni, sottrazioni, maltiplicazioni, divisoni
con padronanza degli agoritmi, usando metodi e
strumenti divers (calcolo mentale, carta e matita, abaco,
cacolatrici, ...); controllare la correttezza del calcolo,
stimando I’ ordine di grandezza).

Moddlizzare e risolvere Situazioni problematichein
campi divers di esperienzacon il ricorso anumeri e
operazioni in notazioni diverse (es. percentuali)
Codtruire e rappresentare semplici sequenze di
operazioni trainteri

Moaltiplicazione e divisone tra numei
naturali

Proprietadel numeri. Il numero zero el
NUMeEro uno

Numeri decimali, frazioni

Scrittura posizionale dei numeri naturai e
decimali

Operazioni tra numeri decimali

Numeri interi relativi

Addizione e sottrazione tra numeri intei
relativi

Proprietadelle operazioni

Composizione di operazioni e significato
delle parentesi.

(1)

Aspetti storici conness (ad es. origine e diffusione dei numeri indo-arabi; evoluzione della forma delle
cifre, ddle cifre arabe a qudlle attuali; sstemi di scrittura non posiziondi:le notazioni egizie e i numeri

romani)
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S scondgliadi affrontare in questi tre anni della scuola di base le operazioni e le espressioni con le frazioni.
E’ bene, infatti, che i bambini imparino a comprenderne il significato dala loro scrittura, la quantita che
rappresentano, il numero decimale corrispondente | e I’uso in Situazioni concrete.

| 6° - 7° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle
competenze degli alunni

Contenuti essenziali

RS EEN

? Comprendere il significato di elevamento a potenza
e le proprieta di tae operazione: elevare a potenza
numeri naturai e interi

Leggere e scrivere numeri  (naturali e decimali) in base
dieci usando la notazione polinomiae

? Scomporre in fattori primi un numero naturae,
anche con I’ausilio della calcolatrice

? Determinare il massmo comune divisore ed il
minimo comune multiplo di due numeri naturali

? Comprendere i dggnificati delle frazioni come
rapporto e come quoziente di numeri interi

Modédllizzare e risolvere Situazioni problematichein
campi divers di esperienza, anche conil ricorso dle
proporzioni

Riconoscere frazioni equivalenti

Confrontare numeri raziondi e rappresentarli sullaretta
Eseguire semplici calcoli con numeri razionai usando
metodi e strumenti divers (cacolo mentale, cartae
matita, calcolatrici)

Comprendere il significato di radice quadrata, come
operazione inversa dell’ elevamento a quadrato
Effettuare semplici sequenze di calcoli approssimati

N N

N N N N N

Potenze di numeri naturali e interi
Numeri primi

Massmo comune divisore e minimo
comune multiplo

Rapporti e proporzioni

Frazioni equivaenti

Numeri razionali

Confronto tra numeri razionali
Operazioni tra numeri razionali
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Lo spazio elefigure

Competenze

In contesti divers di indagine e di osservazione:

- esplorare, descrivere e rappresentare |0 spazio

- riconoscere e descrivere le principali figure piane e solide

- utilizzare le trasformazioni geometriche per operare su figure

- determinare lunghezze, aree volumi

- usarelavisudizzazione, il ragionamento spazide e la modellizzazione geometrica per risolvere problemi
del mondo reale o interni ala matematica

- sviluppare argomenti e semplici concatenazioni di proposizioni in ambiente geometrico

| 1° - 2° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Riconoscere e descrivere dcune delle principali relazioni

spazidi (sopra/sotto, davanti/dietro, dentro/fuori, ...) - Collocazione di oggetti in un ambiente.
Eseguire un semplice percorso partendo dalla - Mappe, piantine e orientamento.
descrizione verbale o dal disegno e viceversa. - Leprimefigure del piano e dello spazio
Riconoscere, nel mondo circostante e nel disegno, (triangolo, quadrato, cubo...)

dcune delle principdi forme geometriche del piano e
ddlo spazio, riflettendo sulle relazioni traforma e uso
Progettare e costruire oggetti con forme semplici

Si consiglia di evitare le definizioni a priori delle figure geometriche
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| 3°-4°-5%anno |

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Codtruire e disegnare con strumenti vari le principdi

figure geometriche - Leprincipdi figure dd piano e dello spazio
Individuare gli lementi sgnificativi di unafigura (lato, - | principali enti geometrici

angolo, dtezza...) - Simmetrie, tradazioni, rotazioni
Individuare sSmmetrie in oggetti e figure date; redlizzarle |- Gli angoli elaloro anpiezza

e rappresentarle col disegno - Rette incidenti, parallele, perpendicolari
Effettuare tradazioni e rotazioni (movimenti rigidi) di . Uguaglianza trafigure

oggetti e figure . Scomposizione e ricomposizione di poligoni
Usare in maniera operativa, in contesti divers, il concetto | . Semplici scomposizioni di figure spazidli

di angolo (anche mediante rotazioni) . Equivalenzadi figure

Conoscere le principali proprietadelle figure geometriche | . Unitadi misura di lunghezze, aree e volumi
Riconoscere figure equiscomponibili e usareil concetto di | . perimetro di poligoni
equiscomponibilitaper la determinazione di aree e di . Aread ssmplici poligoni

volumi in cas semplici, senzaricavare formule

Calcolare perimetri, aree e volumi delle piu semplici
figure geometriche

Utilizzare il piano cartesiano per localizzare punti e figure
Utilizzare, in vari contesti, software di geometria
dinamica

Volume di semplici solidi
Sistema di riferimento cartesiano

Si eviteradi farericorso aformule di areedi poligoni pit compless attraverso I’uso dei numeri
fissi.

| 6° - 7° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Visudizzare oggetti tridimensionali a partire da una

rappresentazione bidimensionale e, viceversa, - Rappresentazione piana di figure solide
rappresentare su un piano una figura solida - Rapporto tra grandezze

Riconoscere grandezze proporziondi efiguresmiliin |- Sommadegli angoli di un triangolo e di un
vari contesti (1) poligono

Risolvere problemi, usando con proprietageometriche |- Teoremadi Pitagora

dellefigure ed, eventual mente, software di geometria |- Tradazioni, rotazioni, Smmetrie

dinamica . Lunghezza della circonferenza e area del
Riconoscere figure uguai e descrivere le isometrie cerchio

necessarie per portarle a coincidere . Descrizione di acuni numeri irraziondli

Riprodurre in scaa
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Misurare dalontano (ad esempio |’ dtezza di unatorre)
@

Calcolare perimetri, aree e volumi delle principali figure
Calcolare lunghezze di circonferenze e aree di cerchi

©)

(1) Aspetti storici connessi: il metodo di Eratostene per la misuradd raggio ddllaterra
(2) Lamisuraadistanzanellageometriamedioevae
(3) Determinazione di alcuni valori di 6
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Lerdazioni
Competenze

In vari contesti matematici e sperimentali:
- Individuare relazioni tra elementi e rappresentarle

- metterein relazione
- utilizzare forme diverse di rappresentazione

- classficare e ordinare in base a determinate proprietae relazioni
- utilizzare |ettere e formule per generdizzare o per astrarre

- individuare funzioni

- usare coordinate cartesiane, diagrammi e tabelle per rappresentare relazioni e funzioni
- rappresentare ed interpretare legami di proporzionditadiretta, inversa e dipendenza quadratica

1° - 2° anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle
competenze degli alunni

Contenuti essenziali

In situazioni concrete, classificare oggetti, figure,
numeri in base a una data proprieta e, viceversa;
indicare una proprietache spieghi una data
classificazione

Relazioni (equivalenze, ordinamenti) e prime
loro rappresentazioni
Semplici relazioni tra numeri naturali

In Stuazioni concrete, ordinare e ementi in base a
una determinata grandezza e riconoscere
ordinamenti dati

Scoprire semplici relazioni tra numeri a partire da
esperienze concrete
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3°-4°-5°anno

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Rappresentare dati numerici - Relazioni e loro rappresentazioni (tabelle,
Classificare oggetti, figure, numeri in base adue o frecce, piano cartesiano)

pill proprietae realizzare adeguate rappresentazioni |- Rappresentazioni di insemi e relazioni con
delle stesse classificazioni diagrammi di vario tipo

Sapere passare da una rappresentazione al’ atra - Equivaenze, ordinamenti

Utilizzare smboli adeguati per indicare relazioni
d'ordine tra numeri (>, <)

6° - 7° anno
Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziale
competenze degli alunni
In contesti vari, individuare, descrivere e costruire |- Alcune relazioni significative (essere uguale a,
relazioni significative: riconoscere analogie e essere multiplo di, essere maggiore di, essere
differenze paralelo o perpendicolare a, ...)
Combinare in vario modo dementi di un inseme - Semplici questioni di tipo combinatorio
Utilizzare le | ettere per esprimere in formagenerde|-  Grandezze direttamente e inversamente
semplici proprietae regolaritanumeriche proporziondi
Costruire, leggere e interpretare formule - Funzioni: tabulazioni e gréfici
Riconoscere in fatti e fenomeni relazioni tra . Funzioni del tipo y=ax, y=alX, y=axeloro
grandezze rappresentazione grafica
Usare coordinate cartesiane, diagrammi, tabelle per | . Semplici modelli di fatti sperimentai e di leggi
rappresentare relazioni e funzioni matematiche.
Usare modélli dati o costruire semplici modelli per
descrivere fenomeni ed effettuare previsioni

Si limiterala memorizzazione di formule, abituando i ragazz a ricavare formule inverse
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| dati ele previsioni

Competenze

In Stuazioni varie, rldive dlavitadi tutti i giorni e agli dtri ambiti disciplineri:
organizzare unaricerca: formulare domande, raccogliere informazioni quantitative, reperire, organizzare
e rappresentare i dati
interpretare i dati usando i metodi Statigtici
sviluppare e vdutare inferenze, previsoni ed argomentazioni basate sui dati.
effettuare vautazioni di probabilitadi eventi mediante conteggio dei cas favorevali edi qudli possibili o
rilevando di frequenze relative.

| 1° - 2° anno |

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali

competenze degli alunni
Raccogliere dati su se stessi e sul mondo circostante e - 1l collettivo statigtico e suoi ementi.
organizzarli in base dle loro caratteristiche - Semplici tabelle di frequenze
Classificare dati e oggetti - Semplici rappresentazioni grafiche
Rappresentare i dati raccolti - Confronti di frequenze
Descrivere un inseme di deti
Identificare lamodalitapiu frequente

| 3° - 4° - 5° anno |

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Raccogliere dati mediante osservazioni e questionari - Caratteri qualitativi e caratteri quantitativi
Classficarei dati - Diagrammi di vario tipo
Rappresentare i dati con tabelle e gréfici - Moda, mediana, media aritmetica
Osservare e descrivere un grafico, usando: moda, - Evento certo, possibile, impossbile
mediana e media aritmetica - Vdutazione di probabilitain cas
Confrontare fraloro modi divers di rappresentare gl elementari
stessi dati

@

Riconoscere gli eventi certi, possibili, impossibili,
equiprobabili, piul probabili, meno probabili (2)

(1) Aspetti storici connessi: Le prime tavole statistiche sulla natalitae mortalitg battesmi ed epidemie,
nell’ Inghilterra del 1600
Gli eventi incerti e le predizioni d tempo dei Greci edi popoli antichi
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| 6° - 7° anno |

Obiettivi specifici di apprendimento relativi alle Contenuti essenziali
competenze degli alunni

Classficare dati ottenuti da misurazioni - Caratteri derivanti da misurazioni

Rappresentare e interpretare dati, anche utilizzando un - Classficazione di deti con intervali di

foglio eettronico ampiezza uguae o diversa
L'istogrammadi frequenze

Usare ed interpretare misure di centralitae dispersione - Cdcolo di frequenze relative e

Confrontare due distribuzioni rispetto alo stesso carattere percentuali, e loro confronti

Scegliere, in modo casuae, un eemento da un collettivo - Campione estratto da una popolazione:
esempi di campioni rappresentativi e non

Riconoscere eventi complementari e eventi incompatibili - Probabilitadi un evento; valutazione della

Prevedere, in semplici contesti, i possibili risultati di un probabilitadi semplici eventi

esperimento e le loro probabilita(1)

(1) Aspetti storici connessi: Questioni probabilistiche nel passato (ad es. | primi giochi con i dadi nella
Franciadel 1600)
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Argomentar e e congetturare

Competenze
In contesti divers, sperimentdi, linguigtici e matematici:
- osservare individuare e descrivere regolarita
produrre congetture
verificare le congetture prodotte testandole su cas particolari
vaidare le congetture prodotte, Sa empiricamente, Sa mediante argomentazioni, Sa ricorrendo a
eventudi controesempi
caraterizzare oggetti matematici mediarte le proprietadi cui godono e confrontare tali caratterizzazioni
con le loro definizioni
giudtificare le proprie idee durante una discuss one matematica anche con semplici concatenazioni di

proposizioni

Ohiettivi specific di apprendimento rdativi dle competenze degli dunni

| 1° - 3° anno |

Individuare e descrivere regolaritain in semplici contesti concreti
Produrre semplici congetture
Verificare le congetture prodotte testandole su cas particolari

3°-4°-5° anno

Individuare e descrivere regolarita in contesti matematici e non, tratti dalla propria esperienza o
proposti per |’ osservazione

Produrre semplici congetture

Verificare le congetture prodotte testandole su cas particolari

Vdidare le congetture prodotte, sia empiricamente, sa mediante argomentazioni, sia ricorrendo a
eventuali controesempi

Attribuire denominazioni a “oggetti e sabilire definizioni, anche carenti o sovrabbondanti, con
riferimento alle caratteristiche ed ale proprietaosservate

Giustificare le proprie idee durante una discussione matematica con semplici argomentazioni

6° - 7° anno

Descrivere proprietadi figure con termini appropriéti

Individuare regolaritain fenomeni osservati

Produrre congetture

Verificare le congetture prodotte testandole su cas particolari

Validare le congetture prodotte, sSia empiricamente, sia mediante argomentazioni, sia ricorrendo a
eventuai controesempi, sia producendo euristici e semplici ragionamenti matematici

Comprendere il ruolo ddle definizioni in matematica Giudificare affermazioni durante una
discuss one matemetica anche con semplici ragionamenti concatendti
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Misurare

Competenze

In contesti interni ed esterni dlamatematica, con particolare riferimento ale scienze sperimentdi:
- Misurare, leggere e strivere misure di grandezze con incertezze di misura

Rappresentare misure utilizzando grafici, tabelle e strumenti tecnologici

Stimare misure

Effettuare scdte di grandezze misuraili, di unitadi misurain contesti problemétici

Risolvere problemi in cui sono coinvolte misure di grandezze

Individuare rdazioni a partire dadati di misura

Moddlizzare Stuazioni e fenomeni tratti da mondo reale o interni dlla matematica

Obiettivi specifici di apprendimento reativi alle competenze degli alunni

| 1° - 2° anno |

Ossarvare oggetti e fenomeni individuando in dcune grandezze misurabili; compiere confronti
diretti eindiretti in relazione dle grandezze individuate, ordinare grandezze

Effettuare misure per conteggio (ad es. pass, monete, quadretti), , con oggetti e strumenti elementari
Effettuare misure con oggetti e strumenti dementari (ad es. il metro, la bilancia, I'orologio latazza. . .);
esprimere le misure effettuate con numeri utilizzando le unitadi misura scete (ad esempio pass) e
rappresentazioni grafiche

| 3° - 4° - 5° anno |

Andizzare oggetti e fenomeni individuando in ess le grandezze misurabili

Effettuare misure dirette e indirette di grandezze (ad.es lunghezze tempi, mase.) ed eprimerle
secondo unitadi misure convenziondi

Cambiare misure utilizzando multipli e sottomultipli delle unitadi misure

Stimare misure in semplici cad, anche atraverso drategie di cdcolo mentde e col cacolo
approssmato

Rappresentare graficamente le misure di grandezze

Risolvere problemi di cacolo con le misure (scdta delle grandezze da misurare, unita di misura,
Srategie operdtive)

Mettere un relazione misure di due grandezze (ad es. satura e lunghezza dei piedi)
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Si evitera di fare apprendere le relazioni tra le unita campione nei sistemi di

misura utilizzati in modo meccanico e ripetitivo, sganciato da processi oper ativi
concreti in contesti significativi

6° - 7° anno

Analizzare oggetti e fenomeni, scegliendo le grandezze da misurare e gli strumenti di misura,
eventua mente anche tecnologici

Esorimere le misure in unitadi misuradd Sstema Internazionde
Effettuare e stimare misure in modo diretto e indiretto; esprimere, rappresentare e interpretare i
risultati di misure, con particolare riferimento agli ordini di grandezza e dla sgnificativitaddle cifre

Risolvere situazioni problematiche a partire da dati di misure con la costruzione di semplici modelli (ad
es. lineare 0 quadratico)
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Risolvere e pors problemi

Competenze

In divers contesti sperimentali, linguistici e matematici, in Stuazioni varie, relaive a campi di esperienza
scolagtici ed extrascolastici:

- riconoscre e rappresentare situazioni problematiche
- avviare, discutere e comunicare strategie risolutive
- risolvere problemi posti da altri

- pors erisolvere problemi

Obiettivi specifici di apprendimento reativi alle competenze degli alunni

Gli obiettivi specifici di apprendimento relativi alle competenze degli alunni, soprattutto per
quanto riguarda i problemi, difficilmente possono esser e conseguiti in tempi medio-brevi. Per tale
motivo, tutti gli obiettivi elencati in un determinato ciclo della scuola di base, devono essere
considerati caratterizzanti anche per il ciclo successivo. Cio deve essere tenuto presente nella
lettura delle tabelle che seguono, anche se in esse, per semplificare la lettura, si € evitato di
ripetere, per ogni ciclo, gli obiettivi elencati nel precedente

| 1° - 2° anno |

Individuare I'obiettivo da raggiungere nel caso di problemi proposti ddl'insegnante

Porg con chiarezza un problema darisolvere e individuare |'obiettivo da raggiungere in una Stuazione
problematica

Rappresentare in modi divers (verbdi, iconici, infine anche smbolici) una Stuazione problemeatica, d
finedi creare un ambiente di lavoro favorevole per larisoluzione del problema.

Collegare leinformazioni utili (ricavate ddl testo o dd contesto della Situazione problematica)
all'obiettivo da raggiungere scegliendo e concatenando le azioni necessarie (azioni concrete, o disegni,
o cacoli).

Esporre con parole, disegni, schemi grafici, un procedimento risolutivo seguito

Individuarne eventudi carenze di un procedimento risolutivo seguito, atraverso il confronto con dtre
risoluzioni.

| 3° - 4° - 5° anno |

Individuare le risorse necessarie per raggiungere un obiettivo (selezionando i dati forniti dal testo e le
informazioni ricavabili dal contesto) e gli srumenti che possono risultare utili durante la risoluzione.
Individuare eventudi dati mancanti in un problema.

73



Collegare le risorse dl'obiettivo da raggiungere scegliendo opportunamente le azioni da compiere e
concatenandole in modo efficace.

Tenere sotto controllo il processo risolutivo con riferimento ala Situazione problematica e al'obiettivo
daraggiungere, con particolare atenzione per lavdiditadelle soluzioni prodotte.

| 6° - 7° anno |

Vdutare la quditade procedimenti esaminati con riferimento dla posshilitadi gpplicari in dtre
gtuazioni.

Redizzare formdizzazioni e possbili generdizzazioni di un procedimento risolutivo seguito,
vautandone laportataei limiti eventudi

A ogni livello scolastico il risolvere problemi offre occasioni importanti agli allievi per costruire
nuovi concetti e abilita, per arricchire di significati concetti gia appresi e per verificare
I'operativita degli apprendimenti realizzati in precedenza. Affinchéil porre erisolvere problemi sia
effettivamente utile a mobilitare risorse intellettuali anche al di fuori delle competenze
strettamente matematiche, contribuendo in tal modo alla formazione generale degli allievi, e
necessario che quelli proposti siano autentici problemi per gli allievi e non semplici esercizi a
car attereripetitivo.
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Gruppo di lavoro
Aqggregazione disciplinare scientifica
Documento conclusivo

Coordinatori: V.Cogliati Dezza, R.Habel, C. Todaro
Moderatore: F. Rigola
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1 PREMESSA

L’ educazione scientifica, entrata di diritto anche nella scuola dementare con i Programmi Naziondi del
1985, diviene ora una ddle aree fondamentdi dell’ intero ciclo settennae.

Il curricolo di scienze, secondo quanto indicato dal documento “I saperi essenzidi” del 1998, 5 svolge
lungo tutto il ciclo settennde, esplorando divers argomenti con tempi lunghi e sempre con dretto
riferimento ad ativitaconcrete. Nella scuola di base, I'area scientifica costruisce le capacitadi indagine
e di astrazione da bambini e del ragazzi, essenzidi per raggiungere gli obiettivi formativi necessari 9a
per laformazione comune dd cittadino, Saper I'avvio d successvo ciclo di studi.

In quest’area della scuola di base € evidente la continuita con le attivita ma nipoletive e cognitive
sviluppate nella scuola ddl’infanzia, che mettono i bambini in rapporto diretto con redta concrete
sviluppando in pardleo la capacitadi parlane, di spiegarle e di rappresentarle in modi divers. Nella
scuola ddl’infanzia le esperienze scientifiche s pongono come campo dell’ esplorazione, scoperta e
prima Sstematizzazione delle conoscenze sul mondo dellaredtanaturde e artificiae.

2. CONDIZIONI E CRITERI PER LA COSTRUZIONE DEL CURRICOLO DI
SCIENZE

Il valore sociale delle scienze S dispiega oggi con rilevanza ed incisvitaben piu Sgnificative che nd
recente passato Sa in riferimento agli scenari di sviluppo della nostra societg Sia in riferimento dla
“intrusong’ dele scienze e de suoi risultati nella vita di tuiti i giorni. Ogni dittadino 9 trova infati
quatidianamente di fronte a fenomeni e problemi in cui ha bisogno di dipanare il complesso e ricorrente
intreccio tra ricerca scientifica, innovazione tecnologica, etica, process economici ed atteggiamenti socidi,
che richiedono scelte persondi consapevoli e motivate, sapendo che la scienza non da soluzioni certe e
definitive.

Saperg orientare nella complessa dimensione sociae dele scienze rappresenta oggi un fondamentale
diritto di cittadinanza.

S codtaa, tuttavia, Sa nella popolazione adulta che trai giovani, un sempre piu diffuso anal fabetismo
scientifico, rinforzato da una profonda demotivazione al’ gpprofondimento e ala partecipazione. Non S
tratta solo di preoccupanti carenze logico — linguistiche, ma anche di un’ evidente incapacitadi orientamento
culturale di base in ambito scientifico, che spesso degrada in atteggiamenti superficiai ed ingenui.

Per rimuovere tdi carenze la scuola deve giocare un ruolo decisvo. Cultura scientifica, oggi, Sgnifica
essenziamente capacitadi orientamento ed interpretazione in un ambito del sapere in sempre piu rapida e
continua evoluzione. La persona colta, per partecipare con consapevolezza a process socidi e culturali,
non ha bisogno di un voluminoso bagaglio di informazioni, ma deve saper dominare fenomenologie
complesse, che richiedono complesse modditadi comprensione e controllo e deve saper utilizzare in modo
consgpevole le sueinformazioni per orientars nel mondo e continuare afarlo per tutto I arco ddllavita.

La costruzione di tai competenze, a partire da contesti semplici ma sgnificativi, e la cgpacita di
tradferirle e utilizzarle in  Stuazioni via via piu complesse, rgppresenta |’ obiettivo formativo del ciclo
ddll’ obbligo.
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Il contributo, che I’insegnamento scientifico pud e deve dare d perseguimento di questo obiettivo,
consste ndla codtruzione di percors didattici la cui efficacia (successo formativo) dipende in modo
decisvo ddle modalita di lavoro a scuola. S tratta cioé di passare ddla dimensone informetiva
(trasmissione di nozioni e conoscenze) a quella formativa e codruttiva. 1l processo di gpprendimento,
infatti, procede attraverso un lento e ricorrente percorso  di esperienze, riflessoni e formdizzazioni, a
partire da quelle linguistiche e rappresentative, che portano a strutturare il pensiero spontaneo verso forme
sempre piu coerenti ed organizzate. | bambini ed i ragazzi, lentamente, S appropriano cosi delle bas del
saperi disciplinari, fino ad arrivare dla padronanza ddle discipline scientifiche quali S presenteranno ndlla
scuola secondariang biennio di conclusione dell’ obbligo.

Tde processo di costruzione e cambiamento S puo redizzare impostando |a pratica didattica non pit
Ui contenuti delle discipline ma sulla centralita ed autonomia del soggetto che apprende, ovvero sulle
srategie di mediazione messe in atto dal’insegnante per collegare le modaitadel conoscere spontaneo e
nuclel fondanti del sgpere scientifico. S tratta dunque di porre attenzione ai Saperi generativi, aquel saperi
cioe che sono in grado promuovere continuamente la ricerca di dtri saperi, dimentando la motivazione a
continuare ad imparare.

Pertanto il presupposto di un efficace insegnamento delle scienze € il contatto diretto dei bambini e
del ragazzi con gli oggetti di osservazione e di studio, il saper fare su cui costruire esperienza e sviluppare
riflessone, ponendo sempre atenzione a rendere consapevoli i bambini e i ragazzi della dimensone sa
concettude, sa sperimentale ddle scienze. D'dtra parte |'acquisizione e 1o sviluppo di abilita cognitive
relative dl’ area scientifica & possibile quando le informazioni in ingresso S integrano con conoscenze gia
consolidate. Le osservazioni concrete devono percio stimolare e sostenere le interpretazioni che divengono
via via piu aticolate e formdizzate, seguendo la drategia di ogni corretto procedimento scientifico.
coinvolgimento diretto costruisce infatti motivazione, ativail lavoro mentale, prospetta soluzioni a problemi
eguidail desderio di continuare a capire.

Il curricolo di scienze 9 sviluppa dtraverso percorsi didattici, progettati dale scuole, che
introducono i bambini ei ragezzi a

> la dimensione disciplinare, che riguarda I’ emergere e la progressiva padronanza di
saperi scientificamente impodteti, intes come divers modi di guardare la redta naturde, che
necesstano sa di andis e diginzione di divers aspetti, Sa di correlazione e ricomposizione per
interpretare in modo sgnificativo fenomeni efatti,

> la dimensione cognitiva, che riguarda I'uso consapevole di drategie di pensiero
crucidi, presenti gianel’ attivita conoscitiva spontanea, che permettono la costruzione di pensero
scientifico organizzato intorno a nuclel fondanti che caratterizzano i divers saperi disciplinari (ad es.
relazione, Sstema, trasformazione, evoluzione, limite, incertezza, interazione, tempo / Spazio,
equilibrio, ecc).

In questi percors trovano pazio:

dimendgoni monodisciplinari , quando s lavoraintorno amodi di guardare, agire, pensare, interni ad
unasngoladiscipling

dimendoni pluridisciplinari, quando s arriva a Siegare un fatto o un fenomeno attraverso punti di
viga e schemi disciplinari divers;

dimendoni redive a problemi complessi e controvers (che presentano cioé molteplici soluzioni
possibili), che sono da scandagliare per trovare e redlizzare soluzioni possibili e che devono sempre essere
adatti dl'etadegli dunni.
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Tutte queste dimensioni offrono la possibilitadi ragionamento ed intervento cooperativo.

In questa prospettiva particolare attenzione va dedicata al’attivita metacognitiva in modo che i
bambini ed | ragazzi possano dedicare il tempo necessario dla riflessone sul percorso compiuto, sulle
competenze acquisite, sulle srategie postein atto, sulle scelte effettuate e su quelle su quelle dacompiere.

Inoltre, nello sviluppo del processo di apprendimento ndl’area scientifica, saper descrivere,
argomentare e convincere, usando linguaggio appropriato e rappresentazioni efficaci, € una competenza
linguistica che i bambini possono acquistare dando forma a pendero scientifico che nasce dala loro
sessa esperienza. Compito della scuola e quindi anche quello di aiutare i bambini e i ragazzi arintracciare
nelle parole la molteplicitade loro significati e la loro relazione problematica con i concetti, per facilitare la
formazione delle capacitadi astrazione e generdizzazione.

Un curricolo di scienze infine deve presentare correlazioni trasversali tral’area scientifica e le dtre
aree disciplinari, in particolare con lingua italiana, matematica, tecnologia, per quanto riguardai process di
formalizzazione e atuaizzazione delle conoscenze, e con le dtre aree (geo — storico — socide, artidtica,
motoria, musicae) per mettere in rilievo le differenze e le andogie nelle srategie di conoscenza e negli
approcci alacomplessitadel mondo redle.

L’ area scientifica, come generde ambito formativo, Sa per il forte caratere trasversde, sa per b
necessta di una forte e diffusa innovazione metodologica, rende opportuno indicare un inseme di
suggerimenti che possono favorire laquditadegli itinerari educeativi.

- Fin dd primo ano ddla scuola di base i percors didattici prendono I’ awio da fatti
interessanti, da oggetti da guardare, da Stuazioni problemetiche. Ndle fes inizidi dd lavoro é
importante prevedere e selezionare acune domande-gimolo che S congderano utili per mobilitare
dinamiche cognitive interessanti.

- All'inizio le esperienze devono partire da osservazioni redi ed essere quindi complesse e
non pre-schematizzate. Una delle componenti fondamentdi del lavoro saraproprio I’ individuazione di
modi per semplificarle e schematizzarle, mettendone in evidenzai caratteri Sgnificativi.

- Gl itinerari di lavoro sono caratterizzati da una Sstematica produzione, discussione e
documentazione di modelli sempre pit compless daborati dai bambini e dai ragazzi, sotto lo stimolo
dellamediazione adulta

- Laprogressvitaconsste essenzidmente nella capacitadel bambini e del ragazzi di utilizzare
schemi di spiegazione/interpretazione e moddli via, via pit generdi e potenti, riuscendo a corrdare
sempre meglio informazioni ricavate da contesti divers di esperienza, dalibri o da dtre fonti.

- La cogpacitadi eaborare moddli persondi e di sostenerli con argomentazioni adeguate
permette di sviluppare Sail sapere individuae che quello socidmente condiviso nelladasse o in dtri
contesti (discussioni di gruppo e di classe, seminari, forum, gruppi di discussone, chatline, ecc.).

3. FINALITA’ FORMATIVE DELL'AREA SCIENTIFICA

Ddla scienza i bambini ed i ragazzi dovranno atingere la fiducia che i fetti dd mondo, per quanto
compless, possono essere interpretati con metodi attendibili e che, pur consgpevoli dei propri limiti, i
ragazzi stess possono prospettare e redizzare soluzioni.

Per questo il possesso di una cultura scientifica contribuisce aformare i ragazzi come cittadini:

. vigili nei confronti di qualsias formadi affermazione gprioristica non documentata;
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. curios ed gperti verso il mondo nella sua molteplicita

. digposti ad assumers responsdbilita interpretative ed operative, individudi e
wcidizzae;

. disposti alavorare e collaborare con gli dtri, capaci di esprimere le proprie opinioni, di
axoltare qudle degli dtri e di gedtire i conflitti, non su bas persondigiche ma con
riferimenti intersoggettivi.

La finditapiu specifiche della formazione scientifica sono qudle di fornire d bambino e d ragazzo la
cgpacitadi:

. ragionare collegando in reti di interpretazione Sgnificative Sa gli indizi raccolti
dall’ esperienza, Sa quanto ha giaimparato;

. interpretare e progettare 1o svolgers di fenomeni pitl o meno semplici fondando le sue
argomentazioni e le sue azioni su ampi repertori di dati di fetto e di spiegazioni convincenti;

. sviluppare sthematizzazioni, modelizzezioni, formdizzazioni di fatti e fenomeni,
gpplicandoli anche ad aspetti ddlla redtaquotidiana;

. “pensare per rdlazioni”, individuando i modi, le strategie ed i comportamenti pit adatti
apadroneggiare la complesstade sisemi e ddle loro interazioni;

. sviluppare un atteggiamento esplorativo a partire dalle proprie conoscenze per
affrontare e risolvere problemi di ambito anche non scoladtico;

. awiare riflessoni sulle rdazioni tra comprensone da fenomeni, vaori e scelte
persondi.

4. GLI OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO IN RELAZIONE ALLE
COMPETENZE FINALI DELL’AREA SCIENTIFICA

La soganzide unitarietadd curricolo puod essere scanditain un primo biennio di ambito matematico —
scientifico — tecnologico, in cui 9 avviano pratiche ed atteggiamenti scientifici di base e in un quinquennio in
cui 9 redizza un gradude passaggio dal’ambito scientifico a percors che pongano le bas per 1o sviluppo
successvo delle discipline nd biennio finale dell’ obbligo.

Tde unitarietaviene codruita fin ddl’inizio attraverso la collaborazione degli insegnanti che s occupano
di scienze, lungo tutto il settennio, i quali dedicano un tempo Specifico dla progettazione dei percors,
codtituiti dall’intreccio tra aspetti disciplinari, esperienze di vita e ativitaoperaive, patendo dai temi che
verranno sviluppati, ed individuando attivitg materiai ed ambienti di lavoro idone (laboratori, ecc.).

Comune dle varie competenze € il gradude e progressivo gpprofondimento di ciascuna di esse, che
puo redizzars a livelli molto dementari nel primi anni e articolars ed arricchird di complessita negli anni
successivi, con un andamento processuale che induca gli insegnanti a corredlare ogni nuova  proposta
didatticaa quelle precedenti.

L'dlievo, d termine dd cico di base, dovra avere conseguito i seguenti obiettivi/competenze e,
pertanto, per ogni tipologia di competenza, essere in grado di metterein atto process di:

OSSERVAZIONE E DESCRIZIONE
Esplorare laredtanaturae e riconoscere segni che gli consentano di interpretarla.
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Osservare fenomeni e coglierne gli aspetti caratterizzanti: differenze, somiglianze, regolaitg fluttuazioni,
andamento temporae.

MISURAZIONE
- Individuare grandezze dgnificative reative a sngoli fenomeni e process, ed idertificare le unita di
misura opportune,

Eseguire misure di acune grandezze fondamentali (volume, peso, temperatura, tempo).
Comprendere significato ed uso di variabili composte (prezzo, velocitg peso specifico, ecc.).
Orientard in Sgtemi di misuraascdadiversa

RAPPRESENTAZIONE E MODELLIZZAZIONE
Rappresentare la complessita dei fenomeni in molteplici modi: disegno, descrizione orde e scritta,
smboli, tabelle, diagrammi, grafici, semplic Smulazioni; dementari formalizzazioni de dati raccolti.
Rappresentare e codruire modeli interpretativi di fatti e fenomeni, anche prowisori e pazdi,
utilizzando sstematicamente il linguaggio smboalico eil formaismo digponibile.

CORRELAZIONE
Confrontare fenomeni e fatti, cogliere relazioni tra proprietae grandezze che descrivono uno stato o un
fenomeno, partendo soprattutto dalla redtaquotidiana
Collegare cause ed effetti, quando e possibile, di diverso tipo e livelo (tenendo anche conto del
rapporto tralocae e globale).
Cogliere rdazioni tra gpazio, tempo e rgpiditade cambiamenti.

ARGOMENTAZIONE

- Discutere su fatti, fenomeni, dati, risultati di un’ esperienza e sulla interpretazione del vari aspetti
coinvolti.
Argomentare e proprie opinioni con esempi ed andogie.
Utilizzare metafore per interpretare fenomeni nuovi facendo riferimento a Situazioni pitl conosciute.
Riconoscere incoerenze ed arori nel ragionamento proprio e degli dtri servendosene per migliorare le
Spiegazioni e guardarei fatti da piu punti di visa

INDAGINE, RICERCA,

- Raccogliere e sdlezionare informazioni e deti.
Fare esperienza per trovare segni, indizi, prove utili dla formulazione di ipotes sullo svolgers di un
evento e per lasoluzione di problemi semplici.
Agire perimentalmente sui fatti per comprenderne e regole ed intervenire sul loro svolgers.
Passare graduamente ddl’ andis ddll’ esperienza al’ esperimento controllabile;
Awiare semplici process per integrare, adatare e trasferire ad dtri contesti le  drategie e le
informazioni apprese.
Integrare nel campo di indagine prescelto idee e metodi provenienti da divers settori disciplinai gia
eplordti.
Usare il computer come strumento per I’ elaborazione e la rgppresentazione dei dati.

REALIZZAZIONE DI INTERVENTI
Codtruire e utilizzare semplici strumenti ed gpparecchiature.
Organizzare un percorso esplorativo o sperimentale, tenendo conto delle proprie esperienze e
conoscenze, e confrontandos con la fattibilitaddl’ intervento.
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Affrontare problemi aperti, che spesso pongono di fronte a soluzioni incerte 0 controverse, per
progettare e redlizzare soluzioni possibili.

COMUNICAZIONE E DOCUMENTAZIONE
Ricavare informazioni da un testo scientifico di livello adeguato.
Produrre testi ordi e scritti: relazioni di lavoro, presentazioni schemdiche su temi scientifidi,
documentazioni di un’ esperienza.
Scoprire graduamente, attraverso le svariate esperienze di utilizzo, le molteplici possibilitadi supporto
dla comunicazione offerte da computer, sviluppando progressvamente le competenze relative dla
ricerca di informazoni e dla organizzazione e visudizzazione di déti per documentare in forma
multimediadei percors svolti.

COMPORTAMENTO
Integrare, adattare, generdizzare e trasferire ad dtri contesti le conoscenze apprese e saper riportare
informazioni extra- scolastiche sul fenomeno in esame,
Sviluppare atteggiamenti di curiositg attenzione e rispetto ddlaredtanaurde, di riflessone sulle proprie
esperienze, di interesse per I’indagine scientifica, di collaborazione sullabase di vaori e criteri condivig.
Essere consapevole ddlla non — neutrditadi chi compie quaunque osservazione e sgper adeguare il
proprio comportamento a quello che s desidera osservare.
Individuare relazioni ementari tra la comprensione di fenomeni, i vaori €ici, i process socidi ele
conseguenti scelte persondli.
Adottare comportamenti  per la sdlvaguardia della sicurezza propria, degli dtri e ddl'ambientein cui 9
vive.
Aver curadegli organismi e degli ambienti di cui S € responsabili.

5. COMPETENZE RELATIVE ALLE SCANSIONI INTERNE
Primo Biennio

All’'Interno della sogtanzide unitarietadd curricolo settennde, il primo biennio ddl’ insegnamento delle
scienze concorre in modo determinante a dare senso e sgnificato  a process di gpprendimento del
bambino. Nd cido del’infanziail bambino ha trovato un ambiente educativo e Stuazioni esperenzidi che gl
hanno offerto I’ opportunitadi esplorare, manipolare, giocare con i materidi, scoprire, osservare, ragionare,
per dimentare e soddisfare le curiostae le esgenze di conoscenza e, d tempo Stesso, per timolarlo a
coordinare e collegare, senza vincoli troppo rigidi, le scoperte faite di giorno in giorno.

Le scienze, con il loro dretto riferimento ala redta concreta, cotituiscono un campo privilegisto per le
propogte didatiche inizidi di quasad area e consentono, in continuita con la scuola ddl’infanzia, di
sviluppare nd bambini abilitae competenze complesse che S riferiscono dla capecitadi:

. rappresentare con il disegno oggetti, piante, animali;

. mettere in ordine, in relazione, in corrispondenza, oggetti e fatti;

. confrontare oggetti diverd, formare raggruppamenti sulla base di varie proprietg

. riconoscere somiglianze e differenze trale proprietadegli oggetti;
. percepire e collocare gli eventi nel tempo;
. sperimentare e scoprire dimensioni di tipo temporde come la smultangty la

successione, ladurata;

81



. usare misure non convenzionai sui dati dell’ esperienza;
. utilizzare semplici apparecchiature;

. elaborare e verificare previsoni, anticipazioni, ipotes;

. formulare piani di azioni tenendo conto del risultati;

. usare un lessico specifico come srumento per descrivere, riflettere, argomentare,
Spiegare eventi;

. usare i primi liveli di formaizzazione numerica, Spazide e logica (gia posseduti 0
sviluppati in pardldo) per sostenere il passaggio da un'‘organizzazione ddl'esperienza
Srettamente legata d contesto ai primi schemi di astrazione.

Tdi competenze s costruiscono a partire da esperienze concrete, che consentano a bambino di
definire, esprimere e confrontare con dtri le sue idee, mentre saracompito ddl’ insegnante dar spazio dle
domande, evitare rigposte premature, dtivare costantemente I’osservazione, la sperimentazione, la
discussione, vaorizzare il pensare con lapropriatesta, I'incertezza, I’ errore,

Quinqguennio successivo

Le competenze da acquisire nel corso del quinquennio successivo sono quelle giaindicate come findi
per I'intero ciclo di base. Questa seconda fascia ddll’insegnamento scientifico S presenta quindi come
prosecuzione di un processo evolutivo, gia srategicamente impodtato, eventuamente articolabile in
segmenti divers secondo le progettuditadelle sngole scuole.

6. CRITERI GENERALI PER LA VALUTAZIONE DELLE COMPETENZE

Una formazione scientifica che pone I’ eaborazione delle conoscenze d centro ddll’ azione educativa e
le organizza intorno a sgper fare, richiede sstemi di verifica e vautazione adeguati dl’impostazione della
progettazione curricolare nella scuola di base.  Le schede usudi, con domande a scelta multipla o con
parole pitl 0 meno corrette da scegliere, con fras 0 schemi da completare, non sono sufficienti né affidabili.
La vautazione dele competenze scientifiche richiede invece una plurdita di mezz, dcuni 9 presentano
come sgemi di documentazione di processo (quaderni di lavoro degli dlievi, diario ddl’insegnante,
shobinature, registrazioni video, ecc.), dtri come rilevamenti della capacitadi utilizzare in modo sgnificativo
gpecific concetti e modelli piu o meno formalizzati (disegni, grafici e tabelle, rapporti su  esperiment
compiuti, racconti, resoconti e verbdi, brevi questionari a domande aperte, saggi brevi, ecc.), dtri, infine,
come vere e proprie variazioni sul tema, in cui dl'dlievo viene propoda la gestione completa di una
Situazione giaandizzata, in forma pit 0 meno variata

A patire ddle diverse tipologie di materide che documenteranno il complesso lavoro didattico
redizzato ddla classe, e le procedure messe in ato dai singoli dunni e dunne, & opportuno codtruire con la
collaborazione di ciascun dlievo un adeguato "portfolio”. Tae strumento, sulla base di criteri explicitati e
condivig, pud da un lato sntetizzare e memorizzare o sviluppo delle diverse acquisizioni concettudi e
operative, dall'dtro pud documentare le tappe piu emblematiche de lavoro svolto e il grado di
approfondimento e stabilitadelle competenze sviluppate.

7. TEMI, NUCLEI FONDANTI, PROPOSTE DI LAVORO
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La progettazione curricolare di scienze, elaborata collegidmente dagli insegnanti, deve essere adattata
Sa d contesto in cui operala scuola, Sa dl’ingeme di esperienze, conoscenze, motivazioni dei bambini e
del ragazzi. La vadta rete di concetti e conoscenze releive agli aspetti naturdi della redtg che la scuola di
base deve codtruire, attraversa quattro grandi temi:

Viverti

Materia- proprietg Sati, trasformazioni

Terae universo

Ambiente naturde ed umano: strutture e cambiamenti.

AwbdpE

Ognuno dei temi € asuavoltaarticolato in:

. Nucle fondanti
. Proposte di lavoro.

| temi, che rappresentano solo una possibile scangone di una visone "scientifica’ dd mondo, devono
essere dtraversati dai vari modi di guardare e modellizzare, propri delle diverse discipline. D'dtra parte,
come gia detto, la formazione scientifica e caraterizzata principamente dai process podti in atto, ed
effettivamente acquigiti come drategie complessive. Per questo nel caso delle scienze € crucide che la
progettazione da rivolta in primo luogo a definire percors coerenti e dgnificativi Sa correlat
trasversalmente, attraverso  le competenze, sSa curati ne loro sviluppo longitudinde, attraverso gli anni.
Questa progettazione deve essere e aborata dagli insegnanti, collegiamente ed individuamente, nell’ ambito
della loro programmazione inizide e periodica, tenendo conto dei tempi e delle risorse di cui dispone la
scuola, perché & compito specifico delle scuole autonome la scelta di qudi ativita privilegiare, in quae
misurae aquae livelo di gpprofondimento.

Le proposte di lavoro che accompagnano i temi non sono prescrittive. Piuttosto sono un repertorio di
esemplificazioni a cui I'insegnante potraattingere per codtruire il curricolo di scuola Per operare in questa
direzione € auspicabile che le scuole, indgeme dle idituzioni interessate dla ricerca didattica, possano
rendere fin da subito disponibili (per esempio con archivi di esperienze in rete) i loro patrimoni di linee di
lavoro ricche ed efficaci.

Le proposte di lavoro, inoltre, non possono essere interpretate come sequenze lineari, piuttosto
I'insegnante potra utilizzarle per organizzare propri percors specifici (per esempio proponendo attivita
raccolte da temi divers per costruire un percorso sulla “relazione’). Cosi facendo I’insegnante potra
arricchire il repertorio proposto con nuove soluzioni didattiche, gpprofondendolo in varie direzioni secondo
le competenze disponibili 0 proponendo dtri argomenti ritenuti gppropriati dlaformazione del ragazzi.

| percors di insegnamento, infine, dovranno portare alla consapevole padronanza dei
nuclel fondanti, cioeé di quel concetti fondamentali intorno ai quali ogni disciplina organizza il
suo sapere specifico e che hanno valore in quanto mettono in relazione differenti conoscenze
e ne generano di nuove.
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TEMA PROPOSTE DI LAVORO
Curare l'allevamento di piccoli animali e la
coltivazione di piante. Semina e germinazone.
Analizzare parti di animali e piante. Dissezione di
organi di piante e di animali di uso alimentare (pesci,
VIVENTI pollo, organi interni).

Nuclei fondanti:

relazioni, dSstema, evoluzione,
trasformazioni, varieta, diversita,
energia,

Inviare e ricevere messaggi con il corpo utilizzando
canali diversi. Costruire semplici modelli e strumenti di
comunicazione, interazione, retroazone.

Osservazione del proprio corpo — Sar bene/star male.
Modelli del corpo come sistema (tipo “ cosa esce, cosa
entra” ). | movimenti e lo spazio occupato dal cor po.
Modelli bidimensionali del corpo (tipo "sagoma da
riempire"), modelli tridimensionali.

Correlare le funzioni principali de vivente
(alimentazione, respirazione, escrezione, trasporto,
percezione...). Modelli di funzionamento complessivo
Attivitaed informazioni sul mantenimento della salute
Ricerca delle somiglianze ereditarie. Impollinare fiori;
seguire la trasformazione di un uovo e la nascita di un
pulcino costruendo una piccola incubatrice. Primi
modelli di trasmissione genetica.

Modelli sistemici della relazione organismo-ambiente

TEMA PROPOSTE DI LAVORO
Individuare le qualitadi oggetti e materiali trovando modi
per misurarle.
Provocare trasformazioni e costruire modelli per darsene
conto: cosa succede se... cosa succede quando...
Fare miscugli e soluzioni, studiare i comportamenti delle
sostanze in acqua. Le proprieta dell’acqua: bagnare,
sciogliere, legars con , scorrere... Riscaldare I'acqua:
MATERIA passaggi di stato
- PROPRIETA’, STATO,| - Oggetti che vanno a galla, oggetti che vanno a fondo:

TRASFORMAZIONI -

Nuclei fondanti:
tempo / spazio, interazioni, relazioni,
trasformazioni

modelli di peso specifico

Calore e temperatura: le trasformazioni provocate dal
calore. Scaldare, cuocere e bruciare: primi modelli di
trasformazioni chimiche.

Riconoscere sostanze acide e sostanze basiche; semplici
reazioni

Fare forza e deformare. Osservare gli effetti del peso (e
della gravitd) — Trovare situazioni di equilibrio —Usare e
costruire semplici bilance

Gare di velocita - Rappresentazioni grafiche temporali —
Rappresentazioni di andamenti Interpretazioni delle
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pendenze nel grafici

Percezione, produzione e rappresentazione dei  suoni
(sorgenti/mezz/recettori) — Moddli di trasmissione e
analogie con le onde meccaniche su una corda
Produrre e disegnare ombre con diverse sorgenti di luce —
Attivita con lenti e specchi. Modelli di trasmissione e
assorbimento della luce. Modelli di visione.

Costruire semplici circuiti eettrici —modelli di conduzione
elettrica.

Uso dell'energia in situazioni controllabili (piano inclinato,
riscaldamento...)

TEMA

PROPOSTE DI LAVORO

TERRA E UNIVERSO

Nuclel fondanti:

dinamiche, «cdi, trasformazioni,|-

interazioni

Descrivere il paesaggio da una foto o direttamente sul
campo, con uscita sul territorio;
Ricercare e collezionare sass , rocce, minerali e fossili;
Osservare e descrivere campioni di rocce e trovare indiz
per ricostruirne la storia;

Riconoscere differenze nelle caratteristiche del suoli. Far
crescere la stessa piantina in suoli divers;

Cercare tracce dei cambiamenti avvenuti nel tempo, nello
spazio ein differenti condizioni;

Raccolta di dati sul tempo meteorologico della propria
regione e relativa elaborazione grafica..;

Costruzione di semplici strumenti di misura ( barometro,
igrometro );

Costruzione di una meridiana;

Indizi e osservazioni sulla Terra come sistema geol 0gico;
Raccogliere dati sul rischio idrogeologico, vulcanico, e
sismico della propria regione;

Costruzione di semplici modelli relativi ai movimenti della
terraealladuratadel di e della notte nel corso dell’anno.
Indizi e osservazioni sulla Terra come pianeta. Modelli del
sstema solare. Osservazione del cielo di giorno —
esperienze con le ombre prodotte dalla luce del sole -
percorso del sole nel cielo — modelli notte/giorno — modelli
estate/inverno.

Osservazione del cielo notturno .
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PROPOSTE DI LAVORO

TEMA
AMBIENTE NATURALE ED
UMANGO:
STRUTTURE E|-
CAMBIAMENTI

Nuclei fondanti:
dstema, energia, interazione,
equilibrio, limite, incertezza, cicli e
flussi, processi.

Costruire un terrario, cambiare le condizioni fisiche
(controllando costanti e variabili) e scoprire le
trasformazioni individuando risorse e fattori limitanti
Esplorare un ambiente nel tempo per individuarne
elementi e connessioni significative — Orientare la propria
esplorazione secondo uno scopo - Individuare
nell’ambiente i fattori costitutivi e gli aspetti che possono
essere modificati.

Analis della scuola come eco — socio — sistema,
Individuare un problema ambientale adeguato all’ eta dei
bambini e dei ragazz, acquisire le conoscenze necessarie
per proporre una soluzione, individuare diverse ipotes di
soluzione, progettare secondo criteri di fattibilita e
realizzare |’intervento, cercando le collaborazioni
opportune. Discutere I’ efficacia del cambiamento proposto
controllandonei risultati.

Confronti tra il lavoro svolto dall'uomo, dagli animali,
dalle macchine

Individuazione degli elementi tipici di un ambiente urbano
inteso come sistema ecol ogico.

Ricostruzione di process di recupero differenziato e di
riciclaggio.

La storia di un prodotto, le sue trasformazioni, |'uso, il
recupero
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Gruppo di lavoro

Aqggregazione disciplinare tecnologica
Documento conclusivo

Coordinatori: V. Marchis, D. Chiesa
Moderatore: M. Genovie de Vita
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1- PREMESSA

a) Lacultura dellatecnica nel curricolo progressivo

| sostanzidi cambiamenti che connotano la societa contemporanes, particolarmente dovuti dle tecnologie
dell’informazione e della comunicazione, dimostrano quanto la tecnica Siain grado di cambiare leformeei
ritmi della vita quotidiana e come stiano cambiando le stesse mappe della conoscenza. La tecnica, da
quando ha fatto la comparsa né processo evolutivo ddl’ uomo, ne ha condizionato non solo o sviluppo
cognitivo e culturde, ma anche biologico. La nogtra struttura del pensiero non pud fare a meno della
dimensione materiae e la essa memoria sarebbe ben poca cosa se non esistessero supporti fisici capaci di
renderla meno labile. D’dtro lato, i mutamenti prodotti dalla tecnica in tutti i campi (economia, scienze,
letteratura, arte, sport) determinano un tale intreccio fra conoscenze e azioni che non consente ormai di
relegarla sul piano ddlla semplice operativita

Pertanto, la presenza nel curricolo verticae 318 anni di dtivita e insegnamenti conness dla  cultura
tecnologica s motiva perché halo scopo di:

- rendere consapevali i giovani su come 9 druttura una parte importante della societain cui vivono,
societa che sempre piu diffusamente sviluppa i Ui process in dtretta correlazione con Sstemi
produttivi nel quai S pongono in essere “oggetti” atificidi, virtudi, digitai;

- far acquisre sgperi rlativi d mondo degli artefatti che sono oggi diventati fondamentali nel process
cognitivi relativi a una cons sente parte della esperienza giovanile;

- dotare i giovani di competenze indispensabili per poters efficacemente inserire nella societacome
cittadini e lavoratori;

- inquadrare storicamente latecnicasiand rapporti con la scienza che con 1o sviluppo economico.

b) Lo sviluppo curricolare

Nel definire come il mondo della tecnica e i sgperi che I’accompagnano devono essere presenti nel
percorso scolagtico, S pud a buona ragione affermare che il loro studio richiede da momenti di
insegnamento  specifico Ssa momenti di ativitatrasversae, strettamente correlati con dtre discipline e da
svolgere in copresenza con dtri insegnanti.

Un aspetto a cui dedicare particolare attenzione riguardalaricercadi un adeguato spazio per le tecnologie

ddI’informezione e della comunicazione perché solo cos S potraassicurare agli dlievi il raggiungimento di

quelle competenze che la societacontemporanea considera indispensabili.

In tde contesto, S propone uno sviluppo del curricolo verticde che, con un gpproccio sempre

cardterizzato da forte vaenza esperenzide e laboratoride, preveda

: ativitainterna a campi di esperienza, soprattutto per le manipolazioni e I'uso di materidi, cos

come sono indicati negli atudi orientamenti, per quanto attiene la scuola déll’ infanzia;
ativita modulare integrata nel divers ambiti disciplinari, per quanto attiene i primi anni del
ciclo di basg;
insegnamento  disciplinare con moduli  organicamente inseriti ndl’'impianto del  percorso
curricolare collegidmente definito, per quanto attiene gli ultimi anni del ciclo di base;
insegnamento disciplinare, comune atutti gli indirizz, riferito ale Tecnologie ddl’ informazione e
della comunicazione, per quanto attiene i primi due anni del ciclo secondario;
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insegnamenti  disciplinari, anche gpprofonditi, per quegli indirizzi con termindita che
espressamente li richiedono, per quanto attiene I’ intero ciclo secondario;

insegnamenti disciplinari di indirizzo coerenti con i rispettivi percors curricolari, per guanto
attiene I"intero ciclo secondario

atenzione particolare d mondo ddl’ artificide e a suoi effetti sull’ ambiente naturde e socide da
sviluppare dl’interno degli dtri grandi temi con i quai formareil cittadino di domani, per quanto
attiene I’ intero percorso scolastico.

Tutta |’ attivitaformativa e didattica dovraaccertare e vaorizzare le capacita possedute da bambino e da
ragazzo, derivanti dalla sua spontanea curiosita e dal contesto in cui vive, oggi sempre piu caratterizzeto
da gtimoali con forti componenti tecnologiche. Un aiuto in questo senso potraessere assicurato ddlaricerca
di un dinamico equilibrio fra operativitd e concettudizzazione che S sviluppera adeguandos dl’ eta degli
dlievi.

Gli aspetti organizzativi conness dla gegtione di quedta attivitarichiedono una particolare atenzione e la
definizione di moddita che devono trovare un redle riscontro nella normetiva, nella mirata formazione dei
docenti e ndl loro specifico impiego.

c) Finalitaformative

Le ativitae gli insegnamenti tecnologici consentono un’ efficace interazione fra conoscenze dichiarative e
procedurdi poiché s fondano su azioni di tipo esperenzide che sono improntate dla manudita e dla
manipolazione di oggetti materidi o digitdi, ma anche connesse a process di astrazione, concettualizzazione
e modelizzazione. 11 sapere tecnologico € infatti findizzeto a dare srumenti operativi e concettudi che
consentono di interagire con il mondo materide e virtude codruito dal’uomo. Operare sugli artefatti
dggnifica  sviluppare competenze reticolari, provenienti da divers ambiti e riferiti a differenti  tipi di
conoscenza, Utilizzando le strutture, le procedure e linguaggi tipic di tali saperi.

Oltre a ci0, va sottolinesto che proiettare I’azione brmativa verso la dimensione progettuade sgnifica
utilizzare forme e metodologie ddll’ gpprendere prevaentemente proprie di contesti esterni ala scuola, con
una ricaduta positiva anche sull’ orientamento.

Questo insegnamento ha quindi I'intento Sa di autare a comprendere come le tecnologie costituiscano
potenti strumenti di estensione ddlle prestazioni umane dadi sviluppare la dimensione etica nel confronti
del loro utilizzo. In dtri termini, lo sudio ddle tecnologie deve sviluppare capecita de progettazione
autonoma e di autoregolazione delle azioni, ma contribuire anche d ripensamento critico della societae del
uoi vaori.

d) Paradigmi e azioni didattiche

Le ativitaddla tecnica - che includono Salaproduzione di oggetti materidi e, oggi sempre piu, di oggetti
informatici sa la pratica dd loro uso - s dispiegano lungo I'asse ddlla credtivitg ddl’invenzione, della
progettazione e della organizzazione.

L’insagnamento della tecnica, come ogni atro, deve poi tener conto del reticolo concettuale e dei process
formativi che connotano  ilproprio specifico disciplinare per cui, onde consentirne una generae
identificazione, 9 indicano i nodi fondanti di tae reticolo (paradigmi di base) e un repertorio di possbili
azioni didattiche particolarmente idonee a stimolare gpprendimento.

Par adigmi
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materiali e materialita
drutturaeforma

funzioni e funzionalita
scenari e contesti
evoluzione e trasformazione
prodotti e process produttivi
informazioni e comunicazioni
costi e benefici
sostenibilita e rinnovabilita

Azioni (in ordine alfabetico)

- controllare - progettare

- costruire - rapportare

- descrivere - rappresentare
- documentare - ricercare

- esplorare - scegliere

- manipolare - dmulare

- memorizzare - gperimentare
- moddlizzare - trasformare
- montare/smontare - trasmettere
- organizzare - usare

- produrre - valutare

La cultura della tecnica, per essere completa, deve anche includere la riflessone sull’ interazione con dtri
Saperi e dtri contesti di cui , apuro titolo orientativo, S riportano acuni esempi:
- rapportotrauomo e natura,
- rapportotranaturaleeartificiale,
- valutazione dei rapporti tra sviluppo tecnologico e evoluzione del linguaggio,
- analis ddlericadute sociali delleinnovazioni tecnologiche,
- individuazione dei process che legano I'invenzione, alla innovazione di prodotto, alla sua
diffusione sociale,
- identificazione delleinterreazioni tra un sistema tecnico (o anche piu semplicemente una
" cosa") eleprocedure che ne gestiscono la produzione e I’ impiego,
- gperimentazione della complessitache una ™ misura' comportain relazione all'ambientein
cui s svolge,
- dimensione antropologica degli oggetti tecnici,
- correlazionetra dimensione tecnologica e dimensione economica.

€) Organizzazione didattica

Le moddita che caraterizzano la didattica di questo insegnamento sono volte a ollecitare Sa
comportamenti operativi da ricondurre poi a organica conoscenza Sa riflessoni sulle interconnessioni fra
artefatti e process tecnologici con atri soggetti ed eementi del contesto.
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L’approccio didattico, quindi, dovra essere in primo luogo sstemico e teso anche a far cogliere
I'irrevershilitadd!’ azione redizzata ndlla feradel rede contrgpponendola dla ripetibilitadela sferavirtude
0 ddlasmulazione.

Lo sviluppo del pensero tecnologico deve prendere I'avvio fin dai primi anni della scuola di base e
proseguire secondo una progressione che potrebbe cos articolars: partire da semplici attivita (quai o
smontaggio eil rimontaggio di oggetti di uso comune a Scopo interrogetivo e conoscitivo) per cominciare a
cogliere il legame funzione-gruttura fino ala osservazione, andis e rappresentazione di process atificidi
per imparare ariorganizzare il sgpere con il ricorso a strumenti (grafi, tabelle, mappe ecc.) e modelli logici
(formule, regole, agoritmi, strutture di dati ecc.).
L’ azione didattica assumeravaenze formative diverse a seconda dei metodi a cui fararicorso e, pertanto,
S suggerisce di utilizzarli in modo dternato e cidlico. A titolo di esempio, S citano:
il semplice uso di oggetti legeati d vivere quotidiano, la loro denominazione, laricerca di regole che
ne facilitino I’ identificazione e la dassficazione;
I'andis tecnica che, atraverso le azioni di ricerca sulla natura ddle  componenti di un
oggetto/processo (strutturale, comportamentae, funzionale, teleologica), sulle procedure e sul
controllo, permette al’ aunno di salezionare le conoscenze secondo ottiche different;
la progettudita che, passando da una Situazione problemética dla ricerca di soluzioni e dla loro
redizzazione (fisca, grafica, virtuade), consente di potenziare il pensero divergente, le capacita
operative e di verificalrevisone;
Iidentificazione di modelli a scatola nera che, attraverso la strategia provalerrore gpplicata a un
sgtema funzionante di cui sono noti solo I'input e I output, permette di ipotizzare sequenze ordinate
elogiche di una procedura;
la cogtruzione di modeli tridimensiondi di tipo andogico che, attraverso I'uso di materidi di facile
consumo e di attrezzature adeguate associate dle azioni di Strutturare, far funzionare, controllare,
descrivere, consente di far comprendere i limiti di risorse e srumenti e di rapportare I'idea dla sua
redizzazione;
lasmulazione rede o virtude che, dtraverso I'andis degli effetti prodotti da interventi su varighili in
contesti non direttamente controllabili, educa a cogliere le relazioni, a cercare regole di
comportamento, aleggere le Stuazioni in termini Sstemici, a confrontare esiti;
le prove sperimentai che, atraverso attivitalaboratoridi opportunamente organizzate, consentono di
scoprire o di verificare principi, regole, process.

L’ appllca2|one di questi gpprocai cognitivi implicalo svolgimento di attivitadi cui costituiscono cad tipici:
manipolazione percettiva e sensoride di semplici materiai 0 oggetti rgpportandoli dle loro funzioni
d uso;
utilizzo di oggetti per memorizzarne e descrivame gli dementi Sgnificativi nella forma e nella
funziondity
montaggio e smontaggio di semplici oggetti (redi o virtudi) per rilevarne le caratterigtiche strutturdii
e funziondi;
organizzazione e redizzazione di prove e saggi su materidi/oggetti per rilevarne e documentarne
risultati;
messa a punto e collaudo di semplici gpparecchiature;
controllo degli effetti pogitivi e negetivi provocati dal’ uso di prodotti tecnologici;
rappresentazione di oggetti e process;
cogtruzione di oggetti tridimensiondli;
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programmeazione e attuazione di visite guidate;

partecipazione diretta ad azioni sul campo e ad iniziative esterne, meglio se socidmente utili e legate
dl’ambiente;

svolgimento di operazioni svolte in ambienti Smulai (redi o virtudi);

ricerca, raccolta e sdezione di informazioni con I uso di srumenti informetici e telematici;
organizzazione, rappresentazione, memorizzazione ed eaborazione di informazioni in formadigitale;
riconoscimento e descrizione delle componenti e delle funzioni di un esecutore autometico;

utilizzo di diverse forme di presentazione delle informazioni;

impiego di strumenti informatici per presentare elaborati, documenti e prodotti;

uso di forme eementari di comunicazione interattiva con supporti telemétici.

2 - COMPETENZE TRASVERSALI

Lo studio ddla tecnica sviluppa formazione non solo specidigtica, ma a piu amnpio Spettro perché incide
sulla gtruttura cognitiva e comportamentae del giovane. Cio fasi che questo insegnamento possa, dla pari
di dtri, concorrere afar acquisre primarie competenze trasversali che, in particolare, attengono a saper:

attivare process di analis edi analogia

correlare dati

formulareipotes everificarle

commisurarei mezzi aifini

valutare e validar e prodotti e process in base aindicatori predefiniti
sequenzializzare azioni rispetto a un obiettivo dato

costruire erappresentare modelli logici e analogici

progettare, organizzare e realizzar e un oggetto/processo realeo virtuale
raccoglier e, elaborar e, or ganizzar e informazioni.

3- OBIETTIVI DI APPRENDIMENTO RELATIVI ALLE COMPETENZE
DEGLI ALUNNI

Premesso che:
la tecnica, come insegnamento, deve essere consderata una forma di conoscenza tendente a
rgpportare |o studente a mondo esterno sul piano del saper fare,
il saper fare non significa saper costruire, bensi avere consapevolezza dei process con cui le cose S
reglizzano ordinando materia disordinata,
il sgper fare non va confuso con la conoscenza manudistica di sequenze di operazioni che ridurrebbero
apuro agire meccanicistico cio che invece deve simolare process creativi e inferenzidi di conoscenza,
S e proceduto dla definizione degli obiettivi di goprendimento partendo ddla individuazione di dcune
metacompetenze ricorrenti in tutte le fas dd ciclo di base per giungere a generare  competenze
diversficate a seconda del progresso verticae del curricolo. S € cosi cogtruito una struttura a spirde in
cui le competenze variano d variare del contesto di riferimento e dello sviluppo anagrafico e culturde dd
soggetto che apprende.
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Ciclodi base— | ell anno

METACOMPETENZA

COMPETENZE degli ALUNNI

Interpretareil mondo fatto dall’'uomo

Produrreeorganizzare

Contestualizzare la tecnica e la sua
evoluzione ndll’ambiente e nella societa

Descrivere e rappresentare elementi del
mondo artificiale cogliendone le differenze
per forma materiali e funzioni

Digtinguere gli oggetti naturali da queli
artificiali

Usare oggetti coerentemente con le
funzioni ei principi di Scurezza

Seqguire procedure e process finalizzati
Manipolare materiali di vario tipo in modo
finalizzato

Comporre e scomporre oggetti nei loro
elementi

Raccontar e storie di oggetti/processi

Ciclodi base—111, 1V, eV anno

METACOMPETENZA

COMPETENZE degli ALUNNI

Interpretareil mondo fatto dall’'uomo

Produrreeorganizzare

Contestualizzare la tecnica e la sua
evoluzione nell’ambiente e nella societa

Descrivere le operazioni compiute nel
rappresentar e artefatti

Individuare le funzioni di un oggetto
(costruito o naturale) e digtinguere fra
funzioni e funzionalita anche in rapporto
allaforma

Valutare il tipo di materiali in funzione
dell’impiego

Rapportare un prodotto al suo processo di
produzione a partiredallerisorse

Esaminare le trasformazioni di utensli o
semplici  dispoditivi e inquadrarle néle
tappe evolutive della storia dell’uomo

Ciclodi base—VI eVII anno

METACOMPETENZA

COMPETENZE degli ALUNNI

Interpretareil mondo fatto dall’uomo

Rappr esentar e oggetti/process con forme,
mate-riali e moddli logici divers da
scegliere anchein funzione del destinatario
Riconoscere e descrivere le caratteristiche
e le funzioni di dispositivi automatici (dal

93




Produrre eorganizzare

Contestualizzare la tecnica e la sua
evoluzione nell’ambiente e nella societa

distributore di caramelle al computer)
Esaminare  oggetti/process rispetto
all'impatto con I'ambiente o il contesto
sociale

Ideare, progettare e realizzare oggetti
(fisc o virtuali) seguendo una definita
metodologia progettuale

Rapportare dispositivi e sistemi tecnici alle
vicende storiche che ne hanno connotato il
divenire e che da sono  state
influenzate
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Gruppo di lavoro
Aqggregazione disciplinar e storico-geogr afico-
sociale
Documento conclusivo

Coordinatori: D. Antiseri, L. Cgani, G. Mort,
G. Timpanaro
Moderatore: C. Croce.
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Premessa

L’ambito storico-geografico-sociae € uno degli assi portanti del percorso formativo dai tre a diciotto anni.
Esso concorre, insgeme agli dtri ambiti, a far acquisire agli sudenti competenze civiche e culturdi, che
permettano loro di svolgere, consgpevolmente e con riferimento a vaori persondi e socidi sanciti dala
Codtituzione itdiana e ddla Dichiarazione universde de diritti umani, un ruolo attivo ndla societ nonché di
continuare ad imparare per tutto I’arco della vita

L’ ambito ha una funzione fondamentae ndlla costruzione ddll’ identitapersonde e socide; aquesto fine uno
pazio adeguato sara riservato dle tematiche che toccano piu da vicino bambini e ragazzi ndla loro
soggettivitane divers momenti ddl loro sviluppo, trattandoli, anche attraverso lavori di gruppo ed attivita
socidi, da sviluppare attraverso la collaborazione di pit docenti e di pit saperi.

L’ambito comprende la dtoria, la geogrefia e I'area degli sudi socidi, che sono fra loro Strettamente
collegate, avendo in comune |o studio della convivenza umanain tutte le sue dimensioni. Ne primi due anni
del percorso formativo esse cogtituiscono un campo di lavoro unitario. Nei due anni successivi, semprein
una logica unitaria, 9 avvia la progressva e graduae caratterizzazione dei saperi. In quinta classe la dtoria,
la geografia e I'area degli studi socidi diventano autonome avendo ciascuna di esse, pur in un contesto
fortemente integrato, obiettivi formativi specifid.

Obiettivo formativo specifico della storia e far acquisire agli sudenti una visione di indeme ddla soria
dell’umanitg attraverso la conoscenza di fenomeni storici su scda mondide, da esplorare e interpretare

utilizzando il linguaggio proprio della disciplina (lessico, concetti, e metodologie).

Per |a sua natura epistemol ogica, la soria ha una valenza educativa trasversde a tutti gli ambiti, in quanto le
categorie storiche sono una delle chiavi fondamentai di lettura di tuttalaredta Al tempo stesso essa svolge
un ruolo fondamenta e nella strutturazione della memoria e coscienza storica

Per queste ragioni la storia s colloca nell’ areadi equivdenza e il suo curricolo € unico per tutti gli studenti

fino dla conclusone dell’ obbligo.

Ohiettivo formativo specifico della geografia e far acquisire agli studenti una visione su una pluralita
di scale spaziali, mondiale, europea, nazionale e locale, delle complesse relazioni esistenti sulla
superficie terrestre tra fenomeni fisici e antropici, ispirata ai valori della tutela ambientale,
dell’integrazione e cooperazione tra i popoli nel processo di sviluppo umano, sociale, economico.

Obiettivo formativo specifico degli studi sociali & sviluppare I'educazione dla cittadinanza
democratica, promuovendo negli sudenti Sa I'acquiszione di conoscenze relative dla druttura e
adl’ organizzazione socide Sa |la maturazione di atteggiamenti e comportamenti critici e responsabili ipirati
a vdori ddla libertae ddla Slidarietaa tutti i li velli della vita organizzata (locde, nazionde, europea e
mondide).
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Ohiettivi specifici di apprendimento dell’ ambito storico-geografico-socide rdativi dle competenze degli
dunni dlafine dellascuoladi base

1. Competenze di ambito

Riconoscere e utilizzare i linguaggi specifici delle discipline (lessico, categorie interpretative e
procedure fondamentali)

Leggere e comprendere un contesto socide e territoriale dal punto di vista storico, artistico, urbanistico,
economico, naturalistico.

Individuare problemi, formulare e controllareipotes esplicative

Esporre in forma argomentativa temi specifici delle discipline

2. Competenze disciplinari
Storia

Esporre in forma narrétiva e argomentativa eventi orici

Comprendere testi storiogréfici

Collocare eventi ndl tempo storico

Collocare e connettere eventi storici su diverse scale spazidi: mondide, europea, nazionae, locde
Individuare relazioni causali fraeventi Sorici

Riconoscere, leggere e interrogare fonti storiche

Avere consapevolezza deladimensone soricaddlaredta

Geogr afia

Andizzare e descrivere il paesaggio come Sstema antropofisico, ndla dimensone mondide, europea,
nezionde, locale

Individuare le trasformazioni subite dai paesaggi nel tempo e ipotizzare possibili evoluzioni future.
Orientard sul terreno e sulle carte geografiche

Interpretare tabelle e carte geografiche a diverse scae e possedere carte mentai per collocare
gpazidmente fatti e fenomeni fisc e antropidi.

Codruire tabelle e grefic, schizzi e cate tematiche rdaivi a problemi geogrefici, utilizzando la
smbologia convenzionale appropriata

Individuare rdlazioni causdi frafenomeni geogréfici

Studi sociali

Riconoscere e descrivere |e differenze culturdi

Essere digponibili a confrontars e adiaogare con dtri soggetti, anche di culture diverse

Saper gedtirei conflitti

Identificare nelle diverse culture gli orientamenti etici ereligiod

Riconoscere e contestualizzarei diritti umani

Riconoscere vaori e norme della convivenza democrética e rispettarli nel propri comportamenti
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Articolazione del curricolo

[l curricolo ddll’ ambito storico-geografico-sociae della scuola di base, nella logica della continuitafrai tre
momenti del percorso formativo dai tre a diciotto anni, 9 articola secondo la seguente scansone:

nel primi due anni che s raccordano, soprattutto dal punto di vista metodologico, con la scuola
del’infanzia, I ambito presenta un carettere di forte unitarietq

nel due anni successvi, sempre in unavisione unitaria, 9 avviala progressva e graduge differenziazione
del sgpei;

negli ultimi tre anni la Soria, la geografia e I’ area degli studi socidi assumono caratterigtiche disciplinari
specifiche, ma sempre in un rgpporto di forte interazione reciproca. Questi anni 9 raccordano sul piano
curriculare a primi due anni della scuola secondaria, conclusivi dell’ obbligo.
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Obiettivi, competenze e conoscenze
della scuola di base nella sua articolazione

Primo e secondo anno

Lo scopo principale di questa fase del curricolo € condurre | bambini dl’acquisizione dd lessico
fondamentae specifico di questo ambito e al’ eaborazione di acuni concetti di uso quotidiano, in modo che
su queste bas s fondi il successivo processo di formazione delle conoscenze storiche, geografiche e socidli.
[l bambino saraguidato aricavare dai contesti di relazionein cui € immerso (io-famiglia, io-gruppo del pari,
io-ambiente socide, io-ambiente naturae), le parole e i concetti sui quali operare per cominciare ad avere
una prima consapevolezza dedla complessta della redta Il processo di insegnamento/apprendimento s
svolgerg integrando anche saperi appartenenti ad dtri ambiti, intorno a nodi problematici che scaturiscono
dai contesti di relazione della vita quotidiana.

Entrando ndlla scuola di base il bambino, che ha giafatto I esperienza educativa della scuola dell’ infanzia,
dovrebbe avere giaesplorato parole e concetti relativi a seguenti temi:

famiglia sentimenti/legami e rudli parentdi

gruppo: regolalautoritdcollaborazione

natura- ocieta vivente/non vivente, animai e vegetdi, ambienti di vita

tempo: durata, ripetizione, sviluppo

Spazio: percezione/punto di visaldirezione.

Daess 9 patiraperché, attraverso attivitaesploraive, manipolative, di comunicazione linguistica, graficae
motoria, 9 codruiscano il lessco e concetti relativi dle seguenti dimensioni:

sociale: famiglia, gruppo, ruolo; regolalnormallegge; potere, collaborazione, cooperazione, tradizione,
fedta;

economica: lavoro, mestiere, denaro, guadagno, commercio;

quotidiana: dimentazione, abbigliamento, abitazione, abitudini e us socidi;

culturale e spirituale: comunicazione (orditae strittura, musica, immagine, multimediditd; arti figurative
(architettura, pittura, scultura); religioni, miti; fonti (documento scritto, fossile, rudere); tecnologia (utensle,
meacching);

temporale: durata, prima, dopo, caendario, cronologia (giorno, mese, anno, secolo), orologio;

spaziale: luogo (vidno-lontano, sopra-sotto, destra-snistra), ambiente (fisco,antropico), direzione,
mappa
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Obiettivi specifici di apprendimento dell’ambito storico-geografico-sociale relativi alle
competenze degli alunni alla fine dei primi due anni

Orientars nel tempo a partire dalla Soria e dalla esperienza personde

Orientard nello spazio apartire dai luoghi dell’ esperienza personae

Collegare e digtinguere diverse sorie persondi nel gruppi di riferimento (famiglia, gruppo de pari, anbiente
sociae), collocandole nelle dimensioni spazide e temporde

Riconoscerei smboli pit comuni per muovers ndllo spazio urbano

Orientars nello gpazio secondo punti di riferimento dati

Compiere azioni in base ad indicazioni di direzione e di disanza

Leggere e cogtruire semplici rappresentazioni degli spazi

Riconoscere e utilizzare il lessico di base dell’ ambito

Descrivere verba mente e rgppresentare graficamente oggetti in uno spazio

Raccontare fatti ed esperienze

Condividere compiti e responsabilitacon i coetanel

Stabilire rgpporti con gli dtri basati sull’ autonomia personde e sul riconoscimento ddlladiversta
Riconoscere ed accettare le regole delle relazioni socidi

Terzo equarto anno

Nel corso dd terzo e dd quarto anno il bambino sara gui dato da una parte a completare il processo di
cogruzione dei linguaggi e ddlle categorie indigoensabili per lacomprensione dei fenomeni storici, geografici
e socidi, ddl’dtra a operare un decentramento cognitivo-affettivo riconoscendo, atraverso la
sisematizzazione delle acquisizioni fate nd biennio precedente, la funzione del diritti e dei doveri nel
rapporti socidi.
Quanto eaborato nella fase precedente verra organizzato nd concetto di societa Lavorando
empiricamente su un numero limitato di esempi, il bambino imparera a riconoscere e didinguere le
caratteristiche dei fondamentai moddli di societa per quanto riguarda in particolare il rapporto fra uomo e
ambiente, | organizzazione socio-palitica e le espressoni culturdi. L’insegnante sceglierai quadri di societa
in modo da presentare cas esemplari relativi dla societadi caccia-raccolta, dla societaagro-pastorae, dla
societa indudtride equilibratamente ripartiti nel tempo e nello spazio. Terra cos presente tutto I'arco
temporae dalla comparsa ddl’ homo sapiens fino a giorni nogtri, e farain modo che questi esempi coprano
varie parti del mondo, in modo da introdurre il bambino dla consapevolezza della mondiditg nel presente
come nel passato. NI’ esplorazione delle societaattudi s dedicheraparticolare attenzione aquelaitaiana

Nel’esame del quadri di societail bambino verraguidato ad acquisire:

- il senso della profonditadd tempo storico, cogliendo la differenza tra presente e passato (prossmo,
remoto e remotissmo) speciamente attraverso I’ osservazione del prodotti e funzioni della cultura
meateride e degli anbienti di vita (naturdi e socidi);

- la consapevolezza ddl’importanza delle fonti (materidi, ordli, scritte, ideografiche) nella formazione
delle conoscenze;

- un metodo indiziario di ricogruzione orientato dl’acquiszione, negli anni successvi, di moddli di
Spiegazione e interpretazione degli eventi storici.
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Il bambino verrg dtresl , avwviato a linguaggio ddlageo-graficitg passando dalo spazio vissuto alo spazio
rappresentato. Saracosi guidato a riconoscere e descrivere le caratterigtiche dello spazio geografico nelle
sue componenti fisiche e antropiche muovendos in pardlelo tra scda mondide, scaa nazionae (con

particolare riferimento a principdi paesaggi itdiani), scala locae e a ricavare informazioni geografiche da
unaplurditadi fonti (scritte, cartografiche, pittoriche, materidi).

In rlazione dlo studio dei quadri di societae nella prospettiva ddll’ educazione dla sdute e dl’ ambiente. il

bambino saraguidato a riflettere sui divers modi in cui I'uomo ha soddisfatto in passato e soddisfa oggi i

suoi bisogni fondamentali.

S danno qui di seguito indicazioni sui tipi di societada esplorare, che I'insegnante trattera sempre
in un contesto di riferimento mondiale, selezionando un congruo numero di esempi del passato e del
presente.

a. Societadi cacciatori e raccoglitori:

quadri socidi del Pdeolitico (anche con riferimento ad esempi locdi)
quadri socidi rddivi a societa di cacciatori e raccoglitori attudi (europee, africane, americane,
adatiche, audradiane)

b. Societaagricolo-pastorali:

societaagrarie neolitiche (con particolare riferimento al’ area dd Mediterraneo) e attudli

societanomeadiche dal Neolitico a oggi

c. Societaindustriali
Laprimarivoluzione indudride
La secondarivoluzione indudtride

Societaad dtaindudridizzazione
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Obiettivi  specifici di  apprendimento dell’ambito storico-geogr afico-sociale relativi  alle
competenze degli alunni alla fine del quarto anno:

Riconoscere descrivere quadri di societa sulla base di indicatori: rgpporto uo mo-ambiente, rapporti
socidi, rgpporti economici, potere eidituzioni, religione, cultura materide

Conoscere e utilizzare categorie temporali: evento, durata, mutamento, permanenza

Individuare e leggere le tracce soriche nel paesaggio

Riconoscere forme diverse di relazione uomo-ambiente

Riconoscere e utilizzare fonti soriche

Ricavare informazioni da mappe, tabelle e strumenti cartografici

Riconoscere e utilizzare il lessco fondamentae delle discipline del’ ambito

Conoscere il vaore ddl’ ambiente e agire consapevolmente per la sua sdvaguardia

Agire responsabilmente nella comunitascolagtica

Codtruire rapporti con gli dtri basati sull’autonomia critica, sul riconoscimento delle diversita sulla
cooperazione solidae
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Quinto, sesto e settimo anno

Storia

Cal quinto ano s inizia lo sudio sstematico e cronologico ddla storia del’umanita Lo studente verra
guidato dl’individuazione dei principai fenomeni che |’ hanno scandita e dei fili conduttori che consentono di
interpretarla: il rapporto fral’uomo e I’ambiente, | organizzazione politico-socide, il Sstema degli scamhbi, le
dinamiche di occupazione de teritori, le egpressoni culturdi. | contenuti essenzidi qui indicat
rappresentano i punti di riferimento che consentono di costruire uno scenario mondiae in cui S colloca la
dorig, senza soluzione di continuita temporae. All’interno di questo scenario comune s collocano gli

approfondimenti tematici, eventuamente suggeriti dale peculiaritade contesto scolagtico e culturdein cui S
opera. In particolare saranno oggetto di studio le civiltaclassiche di Grecia e Roma, la formazione del

sgema degli Stati europel, quai temi essenzidi per la costruzione ddl patrimonio culturde dd cittadino
italiano ed europeo. 1l completamento ddl curricolo di Soria ddla rivoluzione industride a giorni nogtri §
redizzeranele prime due class della scuola secondaria

Contenuti essenziali

Quinto anno

Il processo di ominazione eil popolamento della Terra

Le societadi caccia e raccolta nel Paleolitico

La rivoluzione neolitica nel mondo: nomadi e sedentari

Le prime societaurbane (Mesopotamia, Egitto, valle dell’ Indo, Cina, America)

Sesto anno

La civiltagreca
La civiltaromana
Il cristianesimo

Migrazioni di nomadi, crisi eristrutturazione degli imperi eurasiatici
L’ espansione araba

L’ Europa medievale

L’ Impero mongolo

Africa subsahariana: la migrazione bantu; lo sviluppo degli stati
| Maya. L’ Impero azteco. L’ Impero inca
La colonizzazione dell’ Oceania

Settimo anno

Lo stato moderno in Europa

La formazione degli stati regionali italiani
Umanesimo e Rinascimento

Riforma e Controriforma in Europa
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L’ espansione europea nel mondo: I’awio del processo di globalizzazione
L’ Impero ottomano
India, Cina e Giappone tra XVI e XVIII secolo

Geografia
Nel quinto, sesto e settimo anno o studio della geografia € dedicato dl’andis di quadri ambientdi e di

gdemi territoridi, che vengono esaminati su varie scale spazidi (mondiae, europes, nazionde, locae) e con
i metodi propri della disciplina geografica (osservazione diretta e indiretta, anaogie e differenze).

Contenuti essenzidi

Quinto anno

L’ evoluzione della morfologia terrestre.

Elementi e fattori del clima sulla Terra

Paesaggi naturali e popolamento della Terra

L’ ambiente delle prime societa urbane mondiali
Trasformazioni del paesaggio con la rivoluzione agricola

Gli spaz agrari su scala mondiale, europea, nazionale, locale
Produzone e commercio agricolo

Sesto anno

Componenti e determinanti del paesaggio

| rischi ambientali

Problematiche relative alla salvaguardia del patrimonio ambientale e culturale
Interrelazioni tra aspetti fisici del paesaggio, insediamenti umani e attivitaeconomiche
Process di urbanizzazione: dalla cittaantica alla cittaindustriale

Sattimo anno

Trasformazioni del paesaggio conseguenti alla rivoluzione industriale, su scala nazionale, europea,
mondiale

Lo spazio come “ sistema territoriale”

| principali indicatori demografici, sociali, economici e le loro correlazioni

Produttivitae benessere: la diversa distribuzione del reddito nel mondo; debiti e aiuti internazionali

| flussi migratori

Temi e problemi legati allo sviluppo sostenibile e ai process di globalizzazione

La situazione politica internazionale

104



c¢) Studi Sociali

Nel quinto, sesto e settimo anno attraverso gli studi socidi, in collegamento con le dtre discipline ddll’ area,
9 effdtuerauna riflessone sulla redtasocide, sottolineando le dimensioni idtituzionae, economica, sociae,
interculturde. S perverrg dtres, dla formdizzazione di concetti specific sui quai 9 innesterg ndl cidlo
secondario, 1o studio ddll’ economiae dd diritto.

Contenuti essenziali

Quinto anno

Ladinamica delle popolazioni umane: popolazioni in crescita, Stazionarie, in declino
Il rapporto tra popolazioni erisorsein divers contesti

L’influenza del fenomeni migratori sull’ organizzazione ddlla societa

L’individuo e la societa dimensone interpersonae, regole e istituzioni
Lafamigliaele sue trasformazioni

Genere e societa

Sesto anno

Rapporti tra culture:
- 1linguegg elacomunicazione
i modi di vita
le credenze e le pratiche religiose
i rgpporti tra culture diverse: cooperazione e conflitto
sodetamultietniche e multiculturdi

Produzione, mercato, Sruttamento e salvaguardia dell’ ambiente
Settimo anno

Il attadino eleidituzioni
lo gato diritto
diritti e doveri del cittadino
La Codtituzione itdiana
Lacatade diritti ddlI’UE
LaDichiarazione universde de diritti umani
Leforme di partecipazione socide e politica
Lenormeeleleggi
Lacondizione ddl’infanzia nd mondo: laCartadel diritti del fanciullo
La doria ddla scuola in Itdia. Lo Statuto delle studentesse e degli studenti nd contesto della riforma
atude.
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I ndicazioni metodologiche per I’ambito storico-geogr afico-sociale

Nella sceta delle strategie didattiche pit opportune (che ovviamente non pud che essere libera, ma, nel
contempo, giudtificata e condivisihile atraverso la programmazione educativo- didattica e controllabile nelle
sue moddita e ne suoi effetti) € necessario che I'insegnante congderi preiminarmente il quadro di
riferimento generde (quali soggetti, quali contenuti formativi, quali modaitagenerdi d' interazione) rispetto a
cui collocarei suoi interventi

Nella proposta che qui viene fatta e stato adottato come quadro di riferimento per I’ organizzazione del
curricolo un gpproccio che vede nell’istruzione il punto d'incontro trai linguaggi propri del divers saperi
(concetti/teorie/metodol ogiellinguaggi pecifici) e le operazioni cognitive che dtivamente il soggetto va
costruendo gppropriandos di tai srutture nel modi adeguati d suo sviluppo mentde, atraverso
I" operativitaeil didogo con gli adulti e coni coetandl.

Laredizzazione ddle finditaformative delle discipline dell’ ambito storico-geografico-sociae, comporta una
chiara eplicitazione degli obiettivi di gpprendimento che vengono articolati nel curricolo in funzione ddle
moddita cognitive e socio-relaziondi proprie del bambino, dd fanciullo, del preadolescente con un’ampia
variabilitadel modi di insegnamento apprendimento ad essi correlati.

Per 1 bambino ludico esplorativo ddll’etadi 6-8 anni (in continuita con le esperienze giaredizzate ndla
scuola ddl’infanzia), S tratteradi andare dla scoperta ddl passato attraverso la costruzione delle nozioni di
tempo e di spazio.Partendo ddla redtaddl’ ambiente familiare e locae, il bambino collocherand tempo
fenomeni che sano riconducibili a problemi presenti nella sua vita quotidiana, sviluppando in questa
ricostruzione abilitadiverse, qudi narrare, drammatizzare, investigare, interrogare, quantificare
Successivamente, a 810 anni, il bambino apprenderg lavorando sull’ esperienza diretta, apprendera ad
elaborare quadri di societa secondo precise coordinate spazio temporadi. Imparera cosi a descrivere,
illugtrare, classficare, andizzare, nettere in relazione, narrare, immaginare sviluppi possibili di Stuazioni,
atraverso le attivitade laboratorio, da svolgere con materidi di diversa tipologia, da lui reperiti, fruiti o
riprodotti (cfr. connessione con il disegno). Accanto a manude, da integrare sempre con attivita di
laboratorio, vanno utilizzate anche dtre fonti di informazione eterne dla scuola (televisone, visteamuse e
monumenti, cinema, fumetti). Nella didattica € opportuno non assolutizzare acuno strumento, ma saper
scegliere in funzione degli obiettivi.

Primo e secondo anno

L’ area storico-geografico-socide prevede per il primo biennio la redizzazione ddla didatica di ambito,
con una struttura marcatamente predisciplinare. E' favorito il raggiungimento del “prerequisti” cronospezidi
e socidi, in continuitacon quanto giaredizzato ndla scuoladdl’ infanzia

Nei “moduli” drutturati intorno @ concetto di gpazio le attivita degli dunni § concentrano inizidmente

aull’ organizzazione spazide dello schema corporeo e ddla collocazione dell’io nello spazio, anche in
rgpporto ad atre persone o oggetti. La Stuazione spazide Satica e dinamica, sperimentata dai bambini

prevaentemente in forma ludica, viene poi rappresentata graficamente indicando le posizioni o tracciando i
percord su un foglio, sul quae I'insagnante avra precedentemente disegneto il perimetro dell’aula o della
paestraelaposzione di dcuni punti di riferimento, quali possono essere gli arredi. In questafase € basilare
il raccordo con le attivitadi educazione motoria, effettuate in paestra, in aula e dl’ gperto. Per I’ acquisizione
del concetti topologici e de reativi indicatori (Sopralsotto, vicino/lontano, destralsinigtra...) un metodo
efficace, mutuato dala pscomatricity € il metodo dei contradti: consiste nd far vivere d bambino due
Stuazioni successve smilari, ma nelle quai un demento (es:: vicino) & sodituito dad suo contrario (es:
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lontano): atraverso la percezione del contrasto egli scopre piu agevolmente il significato implicito nel due
termini del binomio. Proprio il contrasto vicino/lontano S presta anche ad accezioni temporai (vautazione
delle diganze in termini tempordi: € vicino cio che é raggiungibile in poco tempo) e socio-afettive (le
persone pitl care sono quelle che s percepiscono “vicing’, anche quando sono spazid mente lontane).

L’ approccio dla geo-graficitae dl’ orientamento nello spazio in base a concetti topologici pud proseguire
con la rgppresentazione grafica di percors precedentemente eseguiti sul terreno, anche atraverso la
drammatizzazione di fiabe (3 potrebbe, ad esempio, far mimare il percorso di Pallicino nd bosco,
lasciando sul terreno gppositi segnalini colorati per delineareil tracciato).

L’ azione didattica Sindirizza nel primi due anni anche al’ gpproccio a concetto di paesaggio, attraverso la
percezione sensoride dello spazio visuto. L’ esplorazione dello spazio vicino dla scuola (meglio se g tratta
di uno spazio verde o di un parco urbano) pud avvenire inizidmente attraverso la raccolta di indizi

sensoridi. La dassficazione dela grande mole di indizi visivi richiede un criterio d' ordine: € questo uno
degli spunti possibili per introdurre una prima distinzione degli ementi componenti di un paesaggio in

neturdi e atificidi. Gli dunni vengono cos awvidi dl’ applicazione di uno de metodi fondamentdi ddla
conoscenza geografica: I’ osservazione diretta, condotta attraverso process di ricerca e di scoperta,
dapprima molto semplici € man mano piu aticolati, ma sempre imperniati sull’ interesse che dev’' essere
sotteso ad ogni fase di insegnamento/apprendimento.

Terzo equarto anno

Nelle class terza e quarta, il bambino verraguidato a collegare fra di loro i divers concetti, rielaboreti
durante i primi due anni, e atenerli indeme in un concetto di ordine superiore, capace di dare ai concetti
stess un senso nuovo: il concetto di societa Quest’ operazione didattica, naturalmente, non va condotta in
modo teorico, ragionando astrattamente sui concetti, ma— come vogliono inseme le discipline ddl'ambito e
la psicologia ddll'gpprendimento — lavorando empiricamente su societaconcrete,
In esse egli riconoscera le diverse moddita di redizzard del concetti imparati precedentemente (ci
dimentao 9 lavora o s pregain modi divers, a seconda delle societd. Ma cio non e sufficiente: egli deve
ancora riconoscere, dabilire o ipotizzare le diverse reazioni fra i vari dementi, in modo da redizzare
unimmeagine unitaria di quell'indeme complesso che & una societd Questo itinerario operativo va effettuato
Su un “quadro socia€e’ daintenders come descrizione articolata di una determinata societq coltain un suo
particolare momento. Una specie di “foto”, potremmo dire, in qualche modo anticipatrice del “film della
storid’, che l'dlievo sudierandla fase successva
Lascdtade quadri socidi dainserire nel curricolo e affidata agli insegnanti, che dovranno comunque tener
presenti tre esgenze: quella di una continuitatemporale, per cui S dovranno scegliere esempi che coprano
I'arco cronologico dd Pdeolitico ad oggi; quela dela mondidita che rappresenta |I'edemento
caraterizzante e innovativo di questo curricolo, per cui § dovranno scegliere esempi di societa che
rappresentino tutte le parti del mondo, &finché nessunadi esse rimanga nellamente del bambino come una
macchia bianca priva di redtg e infine qudla della completezza tipologica, per cui gli esempi dovranno
essere equilibratamente distribuiti secondo quedti tipi:

societadi raccogllitori e cacciatori

societaagricole e pagtordi

societaindugtridi
L'dlievo saraguidato a compiere operazioni di confronto fra societae tipi 0 class di societg in modo da
formars uniidea dei tipi di societafondamentdi della storia e in modo da sgperli ditinguere. L'ingeme ddle
ocieta sudiate, inoltre, codtituirail terreno pit adatto per laboratori temporai e spazidi, volti a cogtruire
sgemi di organizzazione delle conoscenze sempre pill raffinati. Infine, lo studio anditico dei divers quedri
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permetteradi mettere afuoco i divers concetti di tempo (lineari e circolari) che ne strutturano I'attivitg e di
confrontarli con quelli del nostro presente.
Inta modo I’ dlievo perverraprogressvamente a
- andizzare un quadro socide
ricostruire un quadro sociade
individuare i documenti in basea quai ricogtruire un deto quadro socide
organizzare cronol ogicamente (e spazidmente), in forme progressivamente piul precise i quadri socidli
studiéti
riconoscere organizzazioni tempordi diverse

Prosegue inaltre lo sviluppo della geo-gréficita ddla visone ddla redtatridimendonde 9 giunge dla sua
rappresentazione bidimensionde, in dtre parole dla lettura e interpretazione della carta geografica e dla
codruzione di semplici schizzi cartografici. Quest’ ultima potrebbe avvenire, ad esempio, mediante una
prima fase di passaggio da disegno libero di uno spazio noto (I'aula, una porzione dd giardino ddla
scuola...) ala sua rappresentazione in pianta: sovrgpponendo a disegno un foglio di carta da lucido, ogni
alunno puo trasferire su di gli stess “oggetti” contenuti nel disegno, ma rappresentati come se fossero
vidi ddl’ato, vale adire in prospettiva zenitale. Al contempo g iniziaanche ad abituare i ragazzi dlavisone
interscalare: accanto al’uso ddle carte a grande e grandissma scaa (carte topografiche e piante del
territorio “vicind”) 9 affianca qudlo delle carte a piccola e piccolissma scada (carte corografiche e
planisfero) per lalocalizzazione spazide di temi e problemi su cui Sincentra la didattica modulare. Uno del
sussdi basilari ndlla didettica dell’ ambito storico-geografico-socide €, primaancoradd planisfero murale, il
globo geografico, che non dovrebbe ma mancare nelle aule per consentire agli dunni di soddisfare
autonomamente le loro curiositamediante un gpproccio spontaneo.

Lo studio di dcuni modeli di societg scti in varie parti del mondo, consente di cominciare ad andizzare il

rapporto degli uomini e delle societacon il loro ambiente di vita Da momento che ogni quadro socide s

redizza in un determinato ambiente, € possibile scegliere i divers quadri socidi, in modo che diano la
possibilitadi gudiare ambienti geografic diverd.

Cos le socigta di cacciatori e raccoglitori offriranno la possibilita di osservare e sudiare gli eementi
essenzidi del paesaggi naturdi (savana, foresta equatoriae, pianura dluvionae, monti, coste, colline ecc.);
le societaagricole e pastorali permetteranno di riflettere sugli dementi fondamentdi di geogrefia antropica
(il villaggio, la citta il paesaggio agricolo, qudlo pastorade, le vie di comunicazione ecc.); infine, i quadri

indudtridi e postindustridi permetteranno di esplorare questioni e scenari di geografia economica e politica

Inoltre, di ogni societa s potranno mettere in evidenza acuni aspetti, di volta in volta particolarmente
evidenti o piu facilmente trattabili: per esempio, i concetti di famiglia, ruolo, genere, scambio; quelli di legge,
istruzione, amministrazione; quelli di rgpporti internaziondi, sviluppo/sottosviluppo, materie prime e prodotti
finiti.

L’ applicazione dei metodi geografici ddl’ osservazione diretta, indiretta e delle andogie e differenze fadilita
la conoscenza di divers tipi di paesaggio e del componenti fisci e antropici che |i caratterizzano. Questo
studio deve essere compiuto in pardleo trala scda mondiade, qudla nazionade (con particolare riferimento
a principali paesaggi itaiani) e quela locde. E opportuno che gli dunni imparino in questi anni anche a
ricavare informazioni geografiche da una molteplicitadi fonti diverse (cartografiche, |etterarie, pittoriche,

materidi...). Allafine de quarto anno gli aunni dovrebbero possedere le competenze basilari in merito A

concetto di paesaggio, le prime competenze relative dla geo-graficitaed essere in grado di goplicare |

principali metodi propri della disciplina geografica
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Indicazioni specifiche per I'insegnamento della storia
nel quinto, sesto e settimo anno

L'dlievo, d termine del percorso precedente, ha maturato adcune competenze di uso di concetti che
appartengono, latamente, d mondo sociae, e ha una chiara conoscenza dei tre tipi fondamentai di societa
Inoltre, avendo dimestichezza con dcuni strumenti essenzidi del lavoro storico (i vari tipi di fonte) e avendo
acquisito la capacitadi lavorare con le coordinate Spazio -temporali, € pronto per muovers in un racconto
dorico organico, che S svolge su malti piani: il piano mondiae, quello europeo, quella nazionde e quello
locale, tutti fra loro strettamente collegati. In questa prospettiva va interpretato il rapporto frai contenuti

essenzidi indicati nd curricolo, i quali codtituiscono il quadro mondide di base, che deve essere sempre
tenuto presente per evitare discontinuitg e gli approfondimenti, che riguardano le dimensioni d di sotto

quellamondide, e che potranno utilmente tener conto anche della storia locale come punto di osservazione
di fenomeni globdi. S pens ad esempio dla goria di una locditaitdiana durante I’ etalongobarda, che pud

essere |’ occasione per attivitadi laboratorio legate dle tracce che questo periodo ha lasciato sul posto, e d

tempo stesso per affrontare un fenomeno di portata pit vasta, come le migrazioni dei nomadi, che da
aquella specifica storia locae prende un sgnificato non locdistico.

Indicazioni specifiche per I'insegnamento della geogr afia
nel quinto, sesto e settimo anno

La rinnovata impostazione ddlle linee programmeatiche ddll’ area storico-geografico-sociae, rispondente ala
varietadi quadri socioeconomici e palitici mondidi in continua evoluzione, S colloca nellavisione degli spazi
della Tera che la geografia € in grado di offrire dle diverse scde (planetaria, nazionae, regionde, locae),
utilizzando uno del linguaggi fondamentai della comunicazione contemporanea: il linguaggio cartografico.

E ormai noto come Siaoggi superata la limitante concezione della geografia, intesa etimol ogicamente come
descrizione della Terra, legata fino d secolo scorso al’ opera degli esploratori e dei cartografi, che man
mano arricchivano I"“immeagine’ del mondo con la conoscenza di nuovi territori. L' utilizzo di tecnologie
sempre piu avanzate, come quelle legate d telerilevamento, consstente nell’ eaborazione computerizzata
delle informazioni trasmesse a terra dai satdliti in orbita, e le possihilita offerte agli uomini di spostars
velocemente da un luogo dl’ dtro dd pianeta hanno indotto la comunitadel geografi arivedere e arricchirei
paradigmi scientifici della disciplina. La geografia, dapprima prevaentemente descrittiva, e divenuta scienza
interpretativa ed esplicativa dei rapporti dell’uomo e dedlle societacon la natura, che s traducono in assetti
territoridi in continua trasformazione.

Fra i compiti da geografi § annoverano oggi lo dudio dele trasformazioni subite nd tempo
dal’ organizzazione dello spazio, I'daborazione di moddli di spiegazione delle dinamiche territoridi e de
parametri per la vautazione d' impatto ambientale, |a progettazione di nuovi assetti del territorio. Laricerca
avanza anche in relazione d paradigma ddllo sviluppo sostenibile: i geografi offrono il loro contributo per
la creazione, alivello internazionde, di un nuovo modedlo di sviluppo che, partendo da una gestione delle
risorse oculata ed equamente condivisa fra tutti i popoli, progpetti uno sviluppo sogtenibile dal’ambiente e
competibile con le esgenze e le necessitadegli uomini in ogni continente.

La nuova geografia non perde di vida lo dretto legame sa con gli sudi socidi, Sa con le scienze
naturaigiche e ambientdi: ad esempio, il filone della “ geografia della percezione’ accoglie sempre di pid,
avvalendosene per laricerca, il contributo delle “geografie’ soggettive, vale a dire delle percezioni che gli
individui ei gruppi socidi hanno del territorio in cui vivono. Riguardo a legame con le scienze naturdigtiche
e ambientai, denso di prospettive € il filone della“ geografiamedica’ o della sdute, che esaminal’ ambiente
nella prospettiva del benessere dell’ uomo.
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Alla scuola spetta il compito, ricchissmo di vaenze formative, di trasferire i nuovi paradigmi ddlla ricerca
geografica in una didattica che sviluppi nei bambini e ne giovani le competenze spazidi, ma anche le
irrinunciabili premesse di un atteggiamento di solidarieta apertura mentale e diponibilita dl’ integrazione
delle culture e ala cooperazione fra i popoli, proprio atraverso la conoscenza e il rispetto di ambienti e
modi di vita“dtri”, lasdvaguardia e lacondivisone de beni naturdi e culturdi.

L’impodazione di continuita e progressivita dei nuovi curricoli, che lasciano a docenti e dle idituzioni
scoladtiche ampia liberta di aticolazione progettude, consente di mantenere nd settennio uno stretto
collegamento della geografia con la storia e con gli sudi socidi, andizzando le diverse forme d'interazione
tra societa e natura sviluppates nd tempo. Agli dlievi € necessario fornire, fin da primi anni, un ambiente
formativo che li metta in grado di affrontare le conoscenze da una molteplicitadi punti di vigta, in una
dimensione non soltanto locae, ma anche mondide. La conoscenza di differenti punti di osservazione,
infatti, fornisce utili chiavi di lettura, che possono agevolare il confronto aiutando a comprendere meglio
atteggiamenti, comportamenti, relazioni.

La principde innovazione condste nd definitivo superamento dela scansione tradizionde cidlica del
contenuti, che per la geografia procedevano dd vicino d lontano e dd semplice d complesso). Oggi ¢i S
trova di fronte a una redtasempre pit complessa, in cui I’uomo con le sue ativitaintreccia una fitta rete di
scambi con I'ambiente naturale, muovendos in una dimensione che continuamente travalica lo spazio
circogante. Gli scenari di una societache va verso la globaizzazione (ndll’ accezione migliore del termine,
riferita a una reltamondiale omogenea e non frammentata)) sono davanti agli occhi di tutti, non solo degli
adulti, trangtando continuamente attraverso i moderni mezzi d’informazione e di comunicazione telemdtica,
cui i bambini hanno un accesso sempre pil facilitato.

Il compito della scuola, giada primi anni, diventa dlora anche quelo di aiutare gli dlievi a dedifrare |
messaggi e le immagini ded mondo e ad awicinars, seppure nd rispetto ddle peculiarita e delle forme
d gpprendimento legate dl’etg a grandi temi generdi, insegnando loro da subito a dominare gli strumenti
attraverso un uso corretto, per non correre il rischio di esserne inconsapevolmente dominati. Non va
traasciato che la societa multiculturde in cui 9 € immers trova uno degli ambiti d eezione, deputeti A
confronto e dl’ integrazione, proprio nela scuola i bambini convivono e s confrontano quotidianamente con
compagni di scuola di provenienza etnica differente, del quai devono rispettare e conoscere le “radici”
geografiche e culturali, anche per autarli anon perderle.

Appare owio, in ogni modo, come nel primo biennio I’ gpproccio dlaredtasocide, temporde e pazide e
a metodi d'indagine debbaredizzars ndl’ambiente vicino d bambino, in continuitacon il lavoro svolto nella
scuola ddl’infanzia. Le “esperienze’ senso-percettive e di orientamento nello spazio noto, strettamente
connese con le prime “esperienze” di socidlizzazione e di orientamento nel tempo, non possono che
atuard in una dimensone spaziotemporade “vissuta’, per contribuire a formare i prerequisti delle
successve acquiszioni.

Con la progressione dd curricolo, negli anni successivi ¢ S puo ancora soffermare sull’ indagine locae,
evitando pero di cadere in un locdismo troppo accentuato, che potrebbe far perdere di vista I’inserimento
di una quasad redtagtorico-socio-gpazide in un contesto pitl ampio: regionae, nazionae, internazionae.
Dall’ gpproccio prevaentemente regionde dle tematiche geografiche, com’era ndl passato, S passa oggi a
un gpproccio sstemico, che consente di organizzare le conoscenze e le competenze geografiche intorno a
temi o problemi di rilevanza non soltanto d ordine spaziade. In una didattica modulare I’ gpporto ddla
geografia converge a enucleare ed esaminare gli ementi spazidi che caraterizzano i luoghi conness d
tema di volta in volta prescelto e che ne cogtituiscono 1o sfondo. Occorre dunque suscitare negli dlievi la
consgpevolezza della coabitazione in una comune “casd’” mondide, in cui gli effetti devastanti di un
terremoto o di una guerra in dcune pati dd mondo Sano problemi che coinvolgono direttamente o
indirettamente tutti gli abitanti del pianeta, in una condivisone di degtini e responsabilita
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Con questa nuova impostazione metodologica, d termine del settennio i ragazzi avranno, comunque, potuto
completare il grande quadro fisico-palitico dd mondo, con particolare puntudizzazione riferita al’ Europa e
dl’'ltdia

Nel continuo rimando di scae, dalla rappresentazione anditica a quella sintetica e viceversa, I’ obiettivo
focae ddla didattica dela geografia € quello di far giungere le giovani generazioni aunavisone “glocaé€’: il
neologismo sta proprio aindicare la necesstadi un percorso di studio mirato ad un’ottica indeme locale e
globde de temi e de problemi che g affrontano; I'articolato bagaglio di competenze, cosi accumulato
consente poi a giovani di tornare ad gpprofondire I'andis locae, essendo perd in grado di comprendere
meglio |’ organizzazione di una determinata redtaterritoride e di fornire il loro consgpevole e qudificato
apporto, arricchito dallo sguardo planetario.

Quinto anno

S procede in Sretta connessione con le dtre due discipline dell’ area, anche se d orain poi ognuna di esse
apporta ala comune azione il suo contributo di contenuti e metodi pecifici.

Oggetto di sudio, che consente subito a ragazzi di lavorare anche su scda mondide, € la varietae la
distribuzione degli ambienti naturdi della Terra (deserto di sabbia, di sass e di roccia, savana, prateria,
foresta pluvide equatoride, foresta di latifoglie, macchia mediterranea, tundra...) e le loro particolari

caraterigiche, per questo € opportuno che gli dlievi conoscano gli agenti endogeni (tettonica a placche,
terremoti, vulcani...) ed esogeni (cors d'acqua, mare, ghiaccio, gelo e disgelo, vento...) che hanno
contribuito e contribuiscono a plasmare e mutare nd tempo il volto della Terra Sempre seguendo |l
procedimento interscalare, i ragazzi possono passare, ndl’ osservazione di questi fenomeni, dai paesaggi

della loro regione e ddl’Itdia a qudli del’Europa e dd mondo. Lo studio del popolamento della Terra
porta adla lettura e interpretazione di un planisfero su cui Sa data codtruita una carta tematica indicante le
varie migrazioni che, partendo dal’ Africa, hanno raggiunto i vari continenti.

Con I'andid ddle prime societaurbane mondidi (africane, asiatiche, amerinde, europee), in raccordo con

la storia e gli studi socidi, gli dlievi devono comprendere come I'uomo ga, fin dala sua comparsa, il

principale agente modificatore dell’ ambiente, per rispondere dle proprie esgenze in continua evoluzione ed
aumento. Si trattadi far conoscere e comprendere a ragazzi come gli uomini, fin dalle prime societaurbane,
hanno strappato i terreni a deserto irrigandoli, ma anche come, nel corso del tempo, hanno favorito la
desertificazione di interi territori (9 pend, ad esempio, d Sahd) diboscando per ricavare risorse
energetiche non rinnovabili; come hanno prosciugato paludi rendendole dl’ agricoltura e al’ insediamento (e
qui I'osservazione pud partire da una dimensione locae e nazionde, locdizzando le molteplici zone
bonificate in Itdia, fino ad estendere I’ osservazione a redta europee e mondiai); come hanno coltiveto i

pendii terrazzandoli (S pud osservare indirettamente la Stuazione de terrazzamenti in Cina e poi passare a
una scala spaziae nazionae per sudiare, ove possibile anche in presa diretta, esempi itdiani); come hanno
cercato di muovers sempre pit agevolmente nello spazio, superando ostacoli naturdi (con i trafori nelle
montagne e i ponti sui fiumi, esaminati sempre nel confronto di scale, attraverso I’ osservazione indiretta di

esempi “lontani” e direttadi esempi di ogni redtalocae).

Lo sudio ddle fas ddla rivoluzione agricola, che ha profondamente mutato le condizioni di vita e di

aggregazione socide degli uomini, offre I’ occasone per andlizzare le caratterigtiche dei paesaggi agrari (con
particolare riferimento al’ltdia) in modo sincronico e diacronico, utilizzando anche dati datidtici circa la
produzione agricola mondiale e nazionde, da inserire nella costruzione di gréfici e tabelle. 1l confronto e
completato con I’ andis della Stuazione etuale, in cui S assiste aprocess di deruraizzazione molto avanzati
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nel Nord dd mondo, con riduzione dell’ occupazione nel settore primario, mentre ned Sud del mondo la
maggior parte della forza lavoro € ancora impiegata nell’ agricoltura, prevaentemente di sussistenza o di
piantagione.

Sesto anno

S affronta lo studio gpprofondito dei componenti fiSci e antropici del paesaggi, cogliendo in particolare le
relazioni tra. componenti fisd, insediamenti umani e attivitaeconomiche. L’ tenzione e miratadl’ andis del
rapporti dell’ uomo e ddlle societacon la natura e a rischi ambientadi da sempreriferiti dle “forze’ naturdi
(come dluvioni e frane, vulcanismo, dsmicitd, ma collegeti, sopratutto nel’amplificazione dele
conseguenze, anche a interventi non sempre corretti dell’uomo sull’ambiente. La ricerca parte da cas
particolari, esaminati come sempre dle varie scale (ad esempio, S potrebbero esaminare cas di dissesto
geologico, di cui purtroppo anche il nostro Paese fornisce piu di un esempio!).

Altro tema che va affrontato € quello dell’insediamento e delle problematiche ad connesse. Si
possono sollecitare gli sudenti ad indagare, sempre dle diverse scde spazidi, le cause chefanno sl che un
luogo sa preferito ad un dtro, cogliendo in questo modo le interrelazioni, variabili nel tempo, degli
insediamenti con ¢li aspetti fisc ed economici. Questo conduce ad introdurre il macrotema
dell’ urbanizzazione, da sviluppare anche in senso diacronico, collegando la spiegazione geogrefica agli
agpetti storici, oltre che socidi. Attraverso una molteplicitadi fonti, comprese quelle archeologiche, S pud
seguire lo sviluppo ddla cittaddla sua nascita, con la rivoluzione urbana del 1V millennio a C., agli ultimi
sviluppi che conducono dle grandi metropoli del nostro secolo, nel divers continenti. Le varie fas
dell’ espansione urbana posono essere afrontate con riferimento dl’ltdia (la citta romana, la citta
medioevae, la cittaindudriade...), dl’ Europa e dle cittadegli dtri continenti, comprese le immense cittadei
Paes emergenti, che s espandono a macchiad olio per il continuo afflusso di immigrati dale campagne ela
forte crescita demografica S possono andizzare e comparare le diverse qudita ddl’ espansione urbana,
come pure la trasformazione della campagnain cittaatraverso il fenomeno dela“rurbanizzazione’, diverso
nelle varie redtageografiche. Lo studente puo, inoltre, esaminare le varie fas di espansone ddla propria
Gitty evidenziandole con colori divers sulla pianta. E importante mirare ala comprensione della cittain
modo ecosstemico: non I'indeme caotico di edifici, ma un indeme razionde per il raggiungimento di una
migliore quditaddlavita

Settimo anno

Nell’ affrontare da piu ottiche disciplinari il periodo che va ddla prima rivoluzione indudtride agli atudi

process d informeatizzazione e globdizzazione, I’ applicazione del metodi ddl’indagine geografica consente
agli sudenti di esaminare le trasformazioni dei paesaggi; puo essere andizzata a scdla mondiae, europea e
nazionde la digtribuzione degli apparati e delle aree industridi (ad esempio, I’ area dell’ Europa occidentale
definita “Banana Blu’), in modo che i ragazzi possano anche dedurre le macroscopiche differenze dello
sviluppo indudride nd Nord e nd Sud dd mondo e dlinterno de sngoli dati, le differenze
socioeconomiche.

Semprein raccordo con gli studi socidi e con lagtoria, S procede dl’ andis delle varie Stuazioni naziondi e
internaziondi in base dla correlazione degli indicatori demografici, economici e socidi (“Indici di Sviluppo
Umano”). Cio porta ad affrontare lo sudio de divers sstemi territoridi. |l territorio pud essere indagato
come Sstema gperto, pronto a ricevere impuls di tipo economico, demografico, culturade, sociae da atri

territori, ad eaborarli in base dle proprie esgenze e cardteristiche e a trasmettere i propri impuls ad altri

territori, in un continuo scambio di input e output. E possibile per gli studenti osservare quanto avviene
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dalascadalocde dlaglobade o viceversa (frai sngoli quartieri di un centro urbano, i paes di unaprovincia,
le regioni, gli dteti, i continenti, 0 seguendo un procedimento inverso). Ogni Ssema va consderato
dl’interno di un Sstema piu grande, fino ad arrivare dla scda planetaria. Occorre mettere gli sudenti in

grado di andizzare i process e la struttura di un Sstema prescelto, perché acquistino le competenze per
poterd orientare ed operare dl’interno di dtre redta ssemiche. In collegamento con la storia, 9 pud

affrontare 1o studio delle strutture socidi ddle epoche passate in termini d'andis dei Sstemi territoridli,

mettendo a frutto le potenzidita d' indagine cronospazide della disciplina geografica Nel settimo anno g

completa | inquadramento dell” assetto politico mondiae, con il riconoscimento delle forme politiche e delle
organizzazioni internaziondi e con I’ orientamento puntuale sul planisfero palitico, evidenziando anche le
aree di maggiori attriti internazionali, che mettono in pericolo la coesstenza pacificatrai popoli.

Qudlo dello sviluppo sogtenibile € un paradigma che va senZ' dtro indagato; occorre favorire nel giovani la
formazione di una coscienza seriamente ecologica, evitando I’ esasperato e semplicistico ecologismo, ma
anche la sottovalutazione del rischi ambientai, umani e sociali conness a un progresso economico e
tecnologico incontrollato. E importante prevedere una riflessione sui punti essenzidi emers ddla
Conferenza di Rio de 1992: I'integrita del’ecoastema, con il rispetto ddla biodiverdtg I’ efficienza
economica con I’ utilizzazione preferenzide dele risorse rinnovabili rispetto a quelle non rinnovabili; I equita
socide eil rigpetto ddlle diverstaculturali.

Indicazioni specifiche per I'insegnamento degli studi sociali
nel quinto, sesto e settimo anno

Per quanto riguarda I'area degli studi socidi saranno programmati itinerari didattici interdisciplinari su
tematiche trasversali inerenti a problemi di grande rilevanza socide, d'interesse planetario (educazione dla
pace, educazione ambientale, educazione interculturde, dla sdute,, ed adtro in connessone con I’azione
delle politiche comunitarie e degli dtri organismi internaziondi per la tutda de diritti dell’uomo). E

opportuno attivare dei percors che mirino, atraverso la specificita degli ambiti e ddle discipling, a
raggiungere obiettivi di conoscenze, di ateggiamenti, di comportamenti, proponendos la findita di
sviluppare la capacitadi “inizidivacivica' . S tratta di temi .che richiedono un forte aggancio motivazionde
col vissuto espererzide ed un'’ ativazione del circuito scuola-extra scuola, in particolare nel rapporto con le
famiglie. : Le “educazioni” possono codtituire lo spazio privilegiato per cardterizzare il piano ddl’ offerta
formativa ddlle scuolain regime di autonomia, in rete con dtre scuole. E' necessario che tutte le discipline
collaborino per laloro redizzazione, attraverso contenuti dei programmi e adeguate curvature ,al’interno di
una programmeazione collegide de tragitti. Quanto ala educazione civica, findizzata ala acquisizione di

conoscenze e dla maturazione di ateggiamenti e comportamenti che servono a codtruire i legami di
appartenenza a proprio Paese (dd territorio alo stato) in virtu della coscienza delle igtituzioni, essa deve
essere svolta in un legame gretto con gli insegnamenti storico-geografici per tutto I’arco della scuola di

base. Pertanto sara opportuno che concetti e categorie civico politiche vengano di valta in volta, in
rapporto dlaloro presentazione storica e con il riferimento al’ atuditg segndai efatti oggetto di una attivita
di studio volta ad acquisrli nella forma adeguata dle moddita cognitive dd fanciullo e con aderenza dlo
studio dell’ ambiente circostante.

| contesti di apprendimento

La promozione degli apprendimenti relativi all’ambito storico geografico sociale trova nelle
relazioni e nell’esperienza di vita familiare, associativa e scolastica un importante punto di
riferimento per le iniziative didattiche della scuola. Di qui la necessitadi non perdere di vista le
dinamiche di vita personale e sociale de fanciulli e dei preadolescenti e le mete di sviluE_)_rtxg
personale e comunitario da proporre loro, attraverso |’ esplorazione delle vicende umane e attraverso

la dtocea anientiira ernlactira | 2 rnnneron7e o la romnaten7a Aol enninatti di clli 8 Aec1iNna



Gruppo di lavoro
Aggregazione disciplinare artistico-musicale-

motoria
Documento conclusivo

Coordinatori: W. Moro, A. Rebaudengo, C. Serafini
Moderatore: L. Calcerano.
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IMMAGINE E ARTE

1. PREMESSA

Il curricolo di immagine e arte trova i sui fondamenti teorici e didattici nei programmi di educazione
al’immagine della scuola dementare e di educazione artistica della scuola media

L’'impianto del curricolo s pone, da un lato, in continuita con gli aspetti innovativi introdotti con le
educazioni dl’immagine e atigica ( 9 € voluto per questo introdurre la denominazione di “immagine e
arte’) e, ddl’dtro lato, segna una sostanzide discontinuita con il passato perché “immagine e arte’ va
condderata nell’ attuae impianto culturae, una disciplina formativa fondamentale in quanto concorre a

- fornire d cittadino che vive in una redta dominata dalla comunicazione dettronica, competenze per
leggere e interpretare in modo critico e ativo i linguaggi multimedidi;

- sviluppare ndl’dunno la sensibilitaartistica avviandolo, sn dai primi anni di scuola dlaletturadi opere
d’ arte antiche e moderne aitraverso una metodol ogia operativa;

- sviluppare le capacitadi esprimersi e comunicare usando i codici e le tecniche proprie dd linguaggio
visude

- vdorizzare I’ esperienza emozionale acquidta dd bambino ndla fruizione dd linguaggio multimedide
riconoscendola come risorsa cognitiva per motivare alalettura del linguaggio visude e afabetico;

- potenziare I'immaginazione e la creativitaattraverso i process di ridlaborazione e di ri interpretazione
di dementi visivi, codid e linguaggi;

- educare al vedere abituando I’dunno a guardare testi (immeagini, immeagini televisve, testi web, testi a
stampa) gpplicando consgpevolmente differenti strategie e modditadi lettura;

- favorire process di integrazione multiculturale utilizzando le immeagini e le opere d arte (in quanto
forma di rappresentazione universae) come strumento per sviluppare I’ educazione interculturale, basata
sulla conoscenza e la condivisone di diverse culture.

Il curricolo ha come punto irrinunciabile di riferimento I’'dunno rede immerso in una societa ddla
comunicazione multimediade; dovra partire dalla esperienza di quest’ ultimo e in particolare tener conto
ddl'influenza che hanno i linguaggi dele immagini sui process  cognitivi, affettivi, sui moddli di
comportamento e sulla cultura giovanile.

L’dunno quando entra a far parte della comunita scolagtica ha gia un suo bagaglio di conoscenze, di

esperienze audiovisve ed espressive; egli possiede un sgpere informale che la scuola non deve trascurare e
disperdere, ma riconoscere e vaorizzare. Perdtro, dla maggior parte dei bambini che s affacciano d ciclo
primario, I'esperienza dela scuola ddl’infanzia ha offerto, quanto meno, |'opportunita che “i
linguaggi...vengano accalti il pil consgpevolmente e correttamente possibile, d fine di awiali ad una
fruizione critica dei messaggi diretti ed indiretti dai quali sono costantemente invedtiti...”. Cio sgnifica che,
fatte salve accurate ed atente osservazioni dei comportamenti e degli atteggiamenti di cui gli dunni sono
portatori anche in relazione a divers contesti di provenienza ed dle diverse gbilitdacquisite, € possibilesin
dai primi anni ddlla scuola primaria un approccio dl’ immagine, non solo come forma di rappresentazione,
ma anche come strumento &tto a potenziare i process mentali cognitivi, socio - affettivi; e a sviluppare le
capacitaoperative/collaborative, le conoscenze culturdi ed estetiche ddll’ dunno.

Per questo il curricolo va organizzato secondo un impianto basato su solide conoscenze e competenze e
dlo stesso tempo deve essere reso flessibile, cioé capace di tener conto ddla diversita dei ritmi di
apprendimento, e ddl’ eterogeneitadegli tili cognitivi e affettivi degli dunni.

115



Il curricolo di immagine e arte basai sui fondamenti teorici su un corpo definito di sgperi incentrati sulla
dimensone comunicativa e semiologica, affermata con chiarezza nel programmi della scuola eementare
del 1985 in cui veniva detto che ..“I'immagine € un messaggio organizzeto su una plurditadi segni e di

codici...e” che“scopo dell’ educazione al’immagine € quelladi far conseguire la competenza espressivae
comunicativa’...;

esa .“é acquista Sa quando il bambino é guidato a leggere le immagini Sa quando egli S dedica a
produrla.”

L’immeagine consderata come sistema di segni organizzati in regole (daqui il concetto di messaggio) va,
da un lato, decodificata e interpretata atraverso il moddlo comunicativo e, ddl’atro, visa come forma
eoressva capace di tradurre e comunicare le conoscenze e le esperienze culturdi, le emozioni e le
sensazioni.

In questo senso I'immagine, come lalingua verbde, il suono, lamusica, i gesti, “appartiene al’ universo de
linguaggio”, concorre a sviluppare ndl’ dunno un pensiero visivo, cognitivo di tipo simultaneo e specifici
process di simbolizzazione; a simolare I'immaginazione e la creativitd a potenziare le cgpacita
espressive e comunicative

L’dtra dimensone teorica su cui S fonda il curricolo va rintraccista ne sistemi di raffigurazione e di
rappresentazione delle opere d arte Il curricolo ha come obiettivo quello di dfabetizzare I'dunno dla
lettura dell’ opera d’ arte, avvicinarlo a beni culturdi potenziando le sue capecita estetiche ed espressive,
rafforzando cos la sua preparazione culturde e civica a vantaggio dela savaguardia del patrimonio
artistico e ambientale.

L’dunno andrainiziato dla lettura ddlle opere d' arte fin dai primi anni della scuola dell’infanzia attraverso
una metodol ogia operativa basata su un approccio emozionale e percettivo di scoperta e conoscenza dei
codici e de loro sgnificati.

Scansione del curricolo

Gli obiettivi formativi dd curricolo di immagine e arte Sono organizzati secondo un criterio di gradudita di
continuitae di progressivitache copre |I’arco dell’ obbligo scolastico comprendendo i sette anni del ciclo di
base piti due primi ami della secondaria.

Raccordo con lascuola ddl’infanzia

I curricolo di immeagine e arte dovrasviluppars in continuitacon le eperienze redizzate da bambino nella

scuola ddl’infanzia dove I’ gpproccio a linguaggi delle immeagini e dell’ arte € sato avviato con i campi di

ativita“ grafico, pittorico e plagtico” e con I’ gpproccio a linguaggi “mass-medidi”. || bambino haquindi gia
fatto esperienze con le tecniche espressive e possede un bagaglio di competenze audiovisive che la scuola
di base deve riconoscere e potenziare.

1.da 6a agli 8 anni.

L’ immagine nd processo di gpprendimento va vista come strumento per sviluppare Sale capacitadi lettura
(i codici dfabetici) Sa come linguaggio specifico capace di potenziare I’ intdligenza Imultanes, le capacita
creative e comunicative dd bambino.

L’immagine s colloca ndl’ ambito “comunicativo espressva” e concorre a sviluppare le capacitapercettive
vigve, sensoridi; ad awiare il bambino atraverso il coinvolgimento emozionae, il gioco e I’ osservazione
dla scoperta delle immagini; di potenziare I’ espressivita e la credtivita facendo sperimentare I'uso di piu
materidli, tecniche e strumenti

2.dagli 8a 13 anni.
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Lascdtadi pensareil curricolo di immagine e arte che s protrae in cinque anni, non suddiviso in 3 pit 2, €
determinata da fatto che il percorso didaitico non richiede una scansone rigida degli obiettivi e delle
competenze per anni di corso, né unaimmodificabile progressione degli apprendimenti “ creativo —visudi”.
Sarala scuola ddll’ autonomia, in base a ritmi e a contesti di apprendimento degli dunni che progetterae
articoleral’ acquisizione delle conoscenze e delle competenze secondo un criterio basato sia sulla gradudita
che sullaricorsvitadd processo di insegnamento-apprendimento.

Ne cinque anni andranno potenziate le capacita percettive visive, cognitive — affettive; aviato lo sviluppo
delle competenze di comprengone e di prima interpretazione delle immagini multimedidi e degli oggetti
atidici attraverso I’acquisizione dele regole dd linguaggio visude e I'uso di strumenti e di tecniche
Specifiche ddll’ espressione e ddla comunicazione.

In questa fase andranno anche individuate in chiave orientativa, le attitudini, le sengbilita espressve e
creative ddll’ dunno.

Raccordo con la secondaria dai 13 a 15 anni

Ne primi due anni dd ciclo ddla secondaria, in continuita con il curricolo di immagi ne e arte, andranno
consolidate le conoscenze e le competenze di comprensione critica al linguaggi multimedidi, refforzete le
cgpacitadi esprimers e comunicare con il linguaggio visude e andraavviao un goproccio sstemdtico ala
comprensone delle opere d'arte, in paticolare d patrimonio deil beni culturdi e ambientdi. Sara
fondamentae, per rafforzare le competenze interpretative e metodologiche di lettura fornire dlo studente
conoscenze essenzidi relative d contesto storico culturale in cui b opere sono state prodotte, viste in
rapporto agli ambiti geografici e culturdi come lagoria, laletteratura, lamusica, latecnologia e le scienze.

2. Le competenze trasver sali

Il curricolo di immagine e ate S deinea come attivita formativa dir etta a conseguimento di competenze
trasversai comunicative di comprensione delle immagini e di competenze di produzione.

Le prime hanno la caratterigtica di integrare il curricolo di immagine ed arte con le dtre forme dd sapere
che cardterizzano il corso del ciclo di base.

In particolare I' gpproccio culturde d mondo ddle immeagini nella sue dimensoni comunicetive ed artistiche
completa il patrimonio delle ability capacita e conoscenze relative a linguaggi ed d loro uso socide,
integrando le diverse forme della comunicazione (scritta e orde, gestude, musicae e iconica). Inoltre le
pratiche di insegnamento piu avanzate nella

scuola dimostrano come Sa necessario asscurare agli aunni esperienze di gpprendimento di tipo
interdisciplinare, atraverso la proposta di laboratori nel qudi la produzione e la fruizione del mondo delle
immagini e dei beni culturai da collocata in precis contesti ambientali, storici e artitici. Un gpproccio
interdisciplinere a linguaggi delle immagini richiede I’ acquisizione di competenze trasversdi metacognitive
viste come capacitadi saper usare:

metodologie appropriate per leggere, capire einterpretare le immeagini, le opere d ate e i beni culturdi
nel rispettivi contesti ambientdi, socidi e Soridi;

il linguaggio verbale per rielaborare e comunicare quello che s e visto e prodotto;

la progettazione: intendendo con cio la capacitadi organizzare la propria attivitadi studio e di ricerca
di individuare strumenti e applicare procedure di scopertae di interpretazione;
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I’orientamento_ inteso come la competenza che permette di individuare e autovautare le proprie
attitudini, capacitae vocazioni espressive, grafiche, artisiche, ma che come tde, s estende anche ad
dtreforme di conoscenza e a differenti attivita

3. Competenze ed obiettivi di apprendimento al termine dd ciclo di base

Al termine dd cido ddla scuoladi base gli dunni devono dimostrare di aver acquisito competenze :
sensoriali, per cettive—visive che permettono di:

- egplorare ed ossrvare un testo visvo, individuando e descrivendone gli dementi formai che lo
caratterizzano

di comprensione einterpretazione per:

- riconoscere e atribuire un sgnificato agli dementi compositivi che raffigurano un’ immeagine atica o un
breve filmato audiovisvo o un prodotto multimediae;

- leggere i sgnificai e interpretare criticamente un opera d’ arte, un monumento scultoreo e o architettonico,
collocandoli ne rispettivi contesti storici socidi e culturdi dimostrando, cos di apprezzame il vaore
estetico

metodol ogiche intese come capacita di

- saper applicare metodi per comprendere le immagini, le opere d' arte, I’ ambiente urbano e naturae

di produzione erielaborazione per

- redizzare un eaborato personale e creativo utilizzando materidi, tecniche e regole dd linguaggio visvo e
ddlafigurazione

linguigtiche da

- utilizzare per descrivere e commentare immeagini, opere d' arte con il linguaggio verbae specifico

Obiettivi, progressione delle competenze e del contenuti essenziali
1° e2° anno
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Obiettivi specifici relativi alle competenze

Contenuti e attivita

saper vedere e osservare

Esplorare immagini, forme, oggetti presenti
ndl’ ambiente utilizzando |le capacita visive,
uditive, gestuali, tattili e cinestetiche

Guardare e descrive immagini con parole e segni
grafico - epressvi

Diginguere in un'immagine la figura dallo
sfondo

Giochi e dttivitadi eplorazione visvasu:
immeagini, audiovisvi;
ogoetti e forme presenti nell’ ambiente.

Attivita percettivo motorio di coordinamento:
occhio, mano braccia

Saper leggere e comprendere
Immagini

Descrivere e individuare i Sgnificati espressvi che
comunicano le espressoni dd viso, i gesti ddle
mani ei movimenti dd corpo

Riconoscere attraverso un gpproccio operativo le
forme, colori, le linee, presenti nelle opere d arte
nelleimmagini e ndl’ambiente

Riconosce in un breve filmato (cartone animato) i
personaggi, le azioni, il racconto

Destrivere le sensazioni emotive suscitate da
figure, forme, colori, linee, ossarvate nele
immagine, nelle opere d arte, nal testi audiovisvi

saper produrre e riclaborare

Utilizzare srumenti e maeridi pladici, grafico-
espressvi per esprimers in modo credtivo e
personde

Smontare e rimontare gli eementi compositivi dei
messagg

Inventare o ri-inventare storie, disegni, collages,
drammatizzazioni partendo da uno simolo offerto
daimmeagini, poese, fiabe, musica

Osservazioni
espressioni.

ddla figura umana, gedli

Conoscenza di forme, colori, lineg, luci ombre
U immagini, materidi fotografid, riproduzioni
di opere d arte, manifedti;

ogoetti e forme presenti nell’ ambiente

Esperienze di lettura con testi multimedidi e
audiovigvi

Esperienze di produzione con maeridi e
srumenti grafico- epressivi e manipolaivi di
forme e oggetti, pladtici;

Uso di sequenze di immegini parole, suo?'ﬁ[,!

A\ >4

aesti e movimenti dd corpo



3°.4°.5°.6°,7° anno

Ohbiettivi specific rddivi dle competenze

Contenuti e attivita

saper vedere e osservare

Ossrvare e descrivere i segni, le linee, colori, le
forme, luc e ombre, gli dementi compogtivi
presenti nelle immeagini e ndl’ ambiente

Individuare in un'immagine gli dementi che
coinvolgono emotivamente, attirano I’ attenzione
elacuriosta

Ossarva immagini fotografiche, poster, manifedti,
riproduzione di opere d' arte,

audiovisvi, cd rom;

segni e forme presenti ndl’ ambiente

saper comprendereeinterpretare
immagini, opere d’ arte, audiovisivi

Riconoscere i codici e le regole compositive
presenti nelleimmagini e nelle opere d arte

Individuare in un audiovisvo la sruttura narrativa,
leinquadrature, le sequenze

Individuare i dgnificati espressivi prodotti dai
codici presenti nelle immeagini e nelle opere d arte

Riconoscere nelle immagini e nelle opere d arte le
principdi funzioni comunicative

Sgper metere in rdazione il dgnificato
del’immagine e ddl'opera d'ate con dcuni
elementi dd contesto

Sper exprimere dagli dementi andizzati  una
interpretazione raccordandola con e il proprio
bagaglio di conoscenze e di esperienze

saper produrreerielaborare
Saper applicare materidi, strumenti, tecniche per
esprimers e comunicare

Utilizzare le regole dd linguaggio visude per
comunicare ed esprimers  coerentemente con |
propri scopi

Ridaborare immagini, maeridi d'uso comune,

Conoscenza ddle regole dd linguaggio figurativo
(punto, linea, colore, luci-ombre, peso equilibrio,
Spazio, Smmetria e ritmo ecc.)

Conoscenza del linguaggi: fotografia, pubblicity
cinema, programmi televisivi, in particolare pot,
cartoni, notiziari, documentari

Studio di acune opere d'arte di divers periodi
dorici: di pittura, scultura, architettura e beni
culturdi e ambientdli

Conoscenza di prodotti artigiandi e tradizioni
popolari

Conoscenza ed uso di materidi
tecniche grafiche, artigtiche e plastiche

Uso e conoscenza ddlle tecnologie multimedidi e
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elementi iconic evigvi, tedti scritti, parole e gedti
per raccontare

Produrre messaggi visudi scegliendo il medium,
indicando lo scopo, il contesto il target e

Redizzare ipertedti e semplic prodotti multimedidi
eaudiovigvi

informatiche, cd rom, ipertesti

saper applicare metodologie
Utilizzare divers metodi per produrre, andizzare e
leggere tedti artidtici, immeagini saiche e cinetiche

usareil linguaggio verbale e scritto

Usare il linguaggio verbde e <oritto per
descrivere, definire i dgnificati e per dare una
propriainterpretazione

Descrivere con il linguaggio verbade un testo
audiovisvo

saper progettare e autorientars

Riflettere sul lavoro, esprimendo il proprio punto
di vida;

Andizzare il conteto operaivo indicare gl
srumenti adotteti e vautarei risultati

Andizzare le proprie conoscenze, esperienze,
capacita espressve e cregtive rgpportandole a
proprio contesto.

Orientare le proprie scelte di studi mettendole in
relazione dle capacitaraggiunte
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Allegati

Indicazioni metodologiche
L’ apprendimento delle capacita di esprimers e comunicare con i linguaggi della figurazione S basa su
un' ativita didattica che vede la competenza di lettura e quella di produzione metodologicamente
intrecciate tra loro, in quanto la lettura € intesa come una operazione di analisi, di smontaggio degli
eementi dd messaggio visvo, mentre I'ativitadi produzione e di ridlaborazione s deve intendere come
un'ativitadi rimontaggio e di rinterpretazione, basata sull’ uso delle tecniche e sulla conoscenza dei
codici ddle immeagini
La metodologia interattiva dovrabasars sulla motivazione dell’ alunno, sollecitare la sua curiogtavisva,
per portarlo, successvamente, attraverso la scoperta, a descrivere quello che vede, ariconoscerei codici
e attribuire loro de significati, ariprodurre in modo personae quello che havisto sperimentando I’ uso di
piu materidi e tecniche .

|potes di articolazione ddl curricolo

Ne primi due anni dellascuoladi base I’ esperienzadd  bambino, redizzata atraverso I'immagine, dovra
essere sviluppata in dretta connessione con I attivitalinguistica, corporea, sonora musicale, utilizzando una
metodol ogia operativa basata sul gioco.

In questa fase sara importante far fare esperienze d bambino con materidi e strumenti di tipo
prevaentemente manipolativo, tattile, gestuae( ad esempio utilizzando carta, pladiling, creta, materiali
vari..) e di tipo grafico espressivo. Una particolare attenzione dovraessere data alo sviluppo delle capacita
percettive dd “vedere” come awvio dla lettura di dcuni codici (colore, lineg, forme..) attraverso
I’ osservazione operativa  di immeagini datiche e in movimento(utilizzando poder, brevi filmati, spot, forme e
OQoetti presenti nell’ ambiente).

Il percorso di gpprendimento che s sviluppa nell’arco dei successivi cinque anni pud essere articolato,
nel progetto di scuola, in due ulteriori fas.

La prima orientata a sviluppare I’ dfabetizzazione d linguaggio visude dtraverso un approccio
interdisciplinare. Mettendo in ato ativita che coinvolgano I'dunno emotivamente e mirino dla
conoscenza operativa dei codici.  Utilizzando la metodologia di denotazione (intesa come capacita di
ossaervare e descrivere) e di connotazione (saper attribuire i significati dei codici), 9 ariveraa far
acquidre graduamente dl’ dunno competenze relive ala comprensone dei testi organizzati nelle immegini
( fotografie, manifedti, opere d'arte, filmati e prodotti multimedidi) e lo 9 awieraa un primo livelo di
inter pretazione che mettain rdazione I'immeagine con il contesto culturale, collegandola con il bagaglio di
esperienze possedute.

Strettamente intrecciata dl’tivita di comprensione va sviluppata quella creativa di rielaborazione
(immagini fotografiche, materidi, collegare parole eimmagini... ) edi produzione che & necessario parta
dall’ esperienza espressiva ddll’ dunno e lo porti, atraverso la sperimentazione di molteplicc  materidi e
strumenti e |’ gpplicazione delle regole dei codici, a esprimers in modo personde e cregtivo.

La seconda fase dd percorso di apprendimento S potracaratterizzare come area disciplinare di sviluppo
e di consolidamento delle competenze metodologiche di |ettura e di interpretazione critica del linguaggi

multimedidi, ddle immagini e dell’opera d arte. Sara importante in questa fase gimolare I’'dunno dla

conoscenza dei beni culturali e ambientali attraverso anche attivitaguidate sul campo,

Andranno sviluppate le esperienze espressve e comunicative ddl’dunno, potenziate le capacita cregtive

per mezzo di tecniche e strumenti Sadi tipo tradizionde sa di tipo audiovisvo e multimedide.
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Allafine del percorso I'dunno dovraaver maturato anche una competenze di tipo progettual e/orientativa
attraverso lo sviluppo di cgpacitadi riflessione, di andid, vautazione e scdlta

Allafine dd ciclo di base!’dunno dovradimostrare di aver acquisito competenze di:

saper legger e e comprendere unaimmagine, un opera d arteeun testo multimediale;

saper interpretare i sgnificati del messaggi visvi rapportandoli a contesti culturdi pecifici dandone una
propriavalutazione critica;

saper rielaborare e produrre utilizzando letecniche ei codici propri del linguaggio visuae per esprimere
I sentimenti ed emozioni coerentemente con gli scopi persondii.

Ciclo della secondaria superiore: dai 13 ai 15 anni

obiettivi specifici relativi alle competenze Conoscenze e dtivita

saper vedere e osservare
Immeagini fotografiche, manifet,

Osservare e descrivere | segni, le forme, i colori
presenti in un'immagine atraverso  moddita
percettive basate sulla configurazione spaziae, sul
raggruppamento, sulle relazioni e associazioni

opere d arte,
film, spot, prodotti multimedidi
oggetti e forme presenti nell’ ambiente
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saper comprendere e interpretare
opered’arte, immagini:

Riconoscere | ggnificati di un opera darte
andizzando le regole compogtive, i maeridi e le
tecniche di redlizzazione

Riconoscere i rapporti che un’ opera pud avere con
dtri ambiti della cultura scientifica, tecnologica,
letteraria...

Saper ricavare  una  propria
pesonde mettendo in relazione |'opera
contesto, dl’ autore, dla committenza

interpretazione
a

saper produrreerielaborare

Utilizzare diverse tecniche di rappresentazione del
linguaggio visvo e figurativo per comunicare

Sa produrre testi cregtivi usando il linguaggio visvo
etecnologie multimedidi

Conoscenza degli  edementi  coditutivi  ddl

linguaggio del’ arte e dd linguaggio visvo,

Conoscenza di  tecniche e moddita  di
rgppresantazione del linguaggio  visvo e
figurativo

Conoscenza dei contesti storico - artidtici e de
principdi atisi e dele piu importanti opere
d arte

Conoscenza ed uso di materidi, tecniche di
produzione usate nell’ arte

Uso di
multimedidi

tecnologie ddla comunicazione

usareil linguaggio verbale e scritto

Dexcrivere,  argomentare  verbdmente  con
correttezza terminologica un’'immeagine un’  opera
d arte

saper applicare metodologie

Saper gpplicare diverse metodologie di lettura per
comprendere un’ opera d arte antica, moderna, un
audiovisvo
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saper progettareeorientars

Vdutare le proprie conoscenze, capacita e
vocazioni

Confrontare e vdutare | percord formativi e
professondi

Andizza |e proprie capacitamettendole in relazione
a contesto socide el mercato dd lavoro
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MUSICA

1. Premessa

La Musica come disciplina scolagtica g propone il fine primario di sviluppare la capacita di bambini e
ragazzi di partecipare dl’ esperienza muscale, 9a nella dimensone espressiva dd fare musica, Sain quela
ricettiva ddll’ ascoltare e del capire. Viene vdorizzata, in questo modo, una fondamentde potenzidita
linguistica, che consente una piu ricca comprensione della redta e una piu equilibrata maturazione della
cognitivitae della effettivita In particolare, 9 individuano le seguenti pecificit a

1. Sviluppo ddl’intéligenza musicale. 1l curricolo di Musica ha per fine precipuo 1o sviluppo ddla
musicalita e ddl’identita musicde dd sngolo dlievo, consentendogli di partecipare in modo aitivo e

consgpevole dlavitamusicae.

2. Educazione della percezione uditiva, che e il fondamento su cui 9 codruisce ogni esperienza
musicale, Sadi tipo operativo Sadi tipo cognitivo.

3. Educazione della motricitd, poiché I'esperienza sonora S sdda drettamente con la motricitg
accomunate entrambe dalla sperimentazione delle strutture ritmiche. 1l suonare e il cantare mettono in

campo sempre piu raffinate abilitapropriocettive, cinestesiche e ideomotorie.

4. Maturazione di una consapevolezza critica nei confronti dei condizionamenti dei media. Conla
musica I’ emittente fornisce un suo “punto d'ascolto” dela redtq smmetrico e complementare d suo

“punto di vigte'. E' questa presenza che reclama una corrispondente attrezzatura critica ndl’individuo. La
Musica a scuola, ndl’indeme del suoi percord - percettivo, riproduttivo, creetivo, cognitivo - S assume
cos il compito di trasformare in esperienza di comunicazione qudla che il non educato subisce invece
come condizionamento.

5. Sviluppo e affinamento della dimensione affettiva. Fin dai primi anni di vita il bambino egprime il

suo mondo interiore con i suoni. |l far musica, con la voce, con gli strumenti, con i mezzi a disposizione,
permette d bambino come dl’ adolescente di esplorare, ndl’ emativitadella musica, la propria emotivita

6. Accesso a un'eredita culturale fondamentale e ai mondi simbolici di cui € espressione. Le
generazioni che ¢ hanno preceduto hanno alegtito un immenso repertorio di “testi” musicdi, un patrimonio
di idee e di emozioni. E' anche atraverso questo patrimonio che la civiltaattude e diventatanel suoi aspetti

migliori quello che & Un compito irrinunciabile dela scuola é fornire a giovani i baslari srumenti di
comprensone e di andis di questa eredity contrastando l'esclusone a cui dtrimenti la persona g
troverebbe costretta

7. Maturazione di un atteggiamento di rispetto e di interesse per le altre culture. Lamusica e
terreno privilegiato per far accedere il giovane al’incontro multietnico. 1l bambino che anche in carenza di

interazione verbae condivide a scuola con I'extracomunitario le rispettive musiche, sara piu facilmente

I'adulto capace di rigpetto e di interesse verso le dtre culture.

2. COMPETENZE TRASVERSALI

Lamusica, con le attivitae i percors che le sono propri, s propone di sviluppare competenze trasversdli, in
grado di favorire una maturazione globde ddla persona e di rifletters postivamente in dtri ambiti del
curricolo.

Fraesse, principa mente:

1. competenze corporee, notorie e percettive, che g riferiscono dla capacitadi conoscere, usare e
promuovere a meglio le proprie modaitasensoridi e ideomotorie;

2. competenze affettive e relazionali, che consstono ndlle capacitadi maturare Scurezza interiore, di
ascoltare e interpretare I’ emotivitapropria e dtrui, di accettare il diverso, di pors in relazione cooperativa
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con gli dtri, di interiorizzare comportamenti civilmente e sociamente responsabili, nel rigpetto ddlla redta
umanae ambientale;

3. competenze espressive, comunicative e creative, riferite ala capacitadi esprimers e comunicare
coni divers linguaggi, possedendonei relativi codici di accesso;

4. competenze cognitive, con il potenziamento, in particolare, delle capacitadi andizzare e Sntetizzare, di
problematizzare, di argomentare, di valutare, di applicare regole

5. competenze storico/culturali, con lo sviluppo ddla capacitadi partecipare dlafruizione del patrimonio
di vaori e di opere dlegtite dal’ umanitane corso dellasuagtoriae di confrontars con esse criticamente.

3. COMPETENZE ED OBIETTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO

Per sviluppare la propria musicaitg i soggetti devono acquisre competenze specifiche, ovwero ahilitae
conoscenze, che, cosi come avviene per gli dtri linglaggi espressivi, possono essere raggruppate in due
grandi ambiti: le competenze rdaive dlafruizione e dlaproduzione di musica

Le competenze reletive dlafruizione rgppresentano I'indeme delle conoscenze e delle abilitanecessarie per
ascoltare e comprendere il linguaggio musicale; queste conoscenze e ahilita entrano in gioco quando il
soggetto assume il ruolo di chi ascolta. Possono dunque essere definite come le conoscenze e le ahilita
necessarie ainterpretare e ad analizzare gli eventi mudcdi. Per interpretare s intendono |e operazioni
che permettono di collegare un evento sonoro a un contesto extra musicae: interpretazione semantica della
musica (il collegamento fra musica e sgnificai, vissuti persondi, immagini, gedti, Stuazioni emative...) e
contestualizzazione della musica, cioé collocazione del brano dl'interno di un contesto storico, socide e
culturde. Per analizzare s intende la ricognizione degli aspetti morfologic del linguaggio musicae (ritmici,
melodici, timbrico-dinamici, amonic, formdi-architettonici), in quanto funziondi dle dtivita di
interpretazione.

Le competenze rdaive dla produzione possono essere definite come l'inseme delle conoscenze e delle
abilitanecessarie a produrre eventi musicdi, ovvero a eseguire musiche composte dadtri o ainventarne di
proprie. Con inventare s intendono tutte le attivita cretive possibili in musica: improvvisare, comporre,
arrangiare, trascrivere, compiere scelte personai ndll’ esecuzione dei repertori, rappresentano modi divers
di intervenire crestivamente sul materiale sonoro.

A fondamento sa ddla fruizione Sa ddlla produzione sta una articolata abilitadi percepire (discriminare,
individuare, ordinare) e memorizzare il fatto sonoro in s nelle sue caretterigtiche di durata, dtezza,
intengtg timbro.
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Continuitadd curricolo
4. Raccordo con la scuola ddll’infanzia

SIN DALLA NASCITA, IL BAMBINO E IMMERSO IN UN MONDO DI SUONI E VOCI, DI CUI POSSIEDE UNA

ESPERIENZA DIRETTA.

Nela scuoladdl’infanziail bambino riceve una serie di stimoli che favoriscono | esplorazione e la scoperta

In particolare il bambino iniziaa sviluppare la sua sengibilitamusicde atraverso:

- LA CAPACITA DI ATTENZIONE E FRUIZIONE DEGLI EVENTI SONORI DEL PROPRIO AMBIENTE

LA PRESA DI COSCIENZA DELLA FUNZIONE DEI SUONI E DELLE MUSICHE NELLA VITA QUOTIDIANA
L’ ESPLORAZIONE DELLE POSSIBILITA SONORE DELLA VOCE, DEL CORPO E DEGLI OGGETTI D' USO

L' ASSOCIAZIONE TRA RITMI MUSICALI E MOTORI

LA SONORIZZAZIONE DI VISSUTI PERSONALI, FIABE E/O RACCONTI

LA SONORIZZAZIONE DI GIOCHI E BREVI SPETTACOLI

L’ USO DELLA VOCE NEL CANTO DI FILASTROCCHE, CONTE E RIME

LA REALIZZAZIONE DI RITMI E MELODIE MEDIANTE LA PERCUSSIONE DI OGGETTI O STRUMENTI,
ANCHE COSTRUITI CON MATERIALI DI RECUPERO

L’ ASCOLTO E LA PRODUZIONE DI MUSICA D’ INSIEME

LA DISCRIMINAZIONE [ELLE VARIAZIONI PIU SENSIBILI DEI SUONI  (FORTE/PIANO, LUNGO/BREVE,

ALTO/BASSO)

LA RAPPRESENTAZIONE DI ALCUNE DELLE CARATTERISTICHE DEI SUONI CON SISTEMI GRAFICI

INTUITIVI

LA SCOPERTA DELL’ESISTENZA E DELL’ USO DI REGOLE MUSICALI

Dall’ osservazione delle competenze maturate da bambine e bambini ne tipi d’ esperienza descritti
deriveranno le scelte inizidi del percorso formativo settennale che orienteranno il curricolo della scuola di

base.

5. La progressione del curricolo nel ciclo di base

5.1. 1° e 2° anno:

Obiettivi specifici relativi alle competenze

Contenuti e attivita

Saper ascoltare gli eventi sonori e musicali
Distinguere, individuare:
Le quattro dimensioni fondamentali del suono
La pulsazione e la velocita
La direzione melodica
(ascendente, discendente, orizzontale)
Le prime cellule ritmiche
Il timbro di alcuni strumenti

Il paesaggio sonoro.
~ Musiche, canti ed espressioni orali
appartenenti ai vissuti dei bambini.

Saper riprodurre con la voce e con strumenti
Intonare; ritmare; coordinare; memorizzare.
Pratiche individuali e di gruppo

Canti e musiche strumentali di generi e
culture diverse, anche legate a giochi, danze,
attivitateatrali.

Semplici  accompagnamenti  strumentali  ai
canti.

Attivitaespressive con la voce parlante.

Saper inventare musiche

QU storie, testi poetici, attivitamotorie, azioni
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Improwisare; ideare; integrare:
Sonorizzazioni
Ritmi
Melodie

mimiche.

Attivitalibere o su semplici consegne date -
con la voce, oggetti o strumenti - a partire da
stimoli musicali, motori, grafici e verbali.

Saper interpretare musiche
Individuare:
Aspetti espressivi

Musiche collegabili
grafiche, verbali.

a risposte motorie,

Saper analizzare musiche
Indicare:
Alcuni aspetti morfologici delle musiche ascoltate

Musiche giascelte per le altre attivita

5.2. 3°-4°-5° anno:

Obiettivi specifici relativi alle competenze

Contenuti e attivita

Saper ascoltare gli eventi sonori e musicali
Distinguere; individuare; ordinare ; memorizzare:
Gli andamenti relativi all’intensitae alla velocita
Le celluleritmiche
Il metro binario e ternario
Le funzioni armoniche principali
dominante)
[l timbro di vari strumenti
| tratti prosodici (intensita, durata, intonazione,
timbro)

(tonica e

Suoni, canti, e musiche appartenenti al
vissuto musicale degli allievi, con attenzione
anche ai suoni e alle musiche dei contesti
multimediali.

Saper riprodurre con la voce e con strumenti
Intonare; ritmare; coordinare; memorizzare
Praticheindividuali e di gruppo

Musiche di tili, generi e culture diverse,
anche con ostinati, controcanti, canoni.
Musiche con testi in lingua straniera.
Musiche legate a giochi, danze, attivita
teatrali, lavori multimediali.

Cori parlati, composizioni fonetiche e altre
forme di espressione orale.

Saper inventare musiche
Improwisare; ideare:

Su testi letterari, figurativi, gestuali.
Risposte coerenti a semplici fras musicali

Sonorizzazioni proposte.
Ritmi
Melodie
Saper interpretare musiche Musiche per la danza, il gioco, il lavoro, la
Individuare: cerimonia, le varie forme di spettacolo, la
Funzioni pertinenti ai contesti d’ uso pubblicitaecc.
Attribuire:

Sgnificati emozionali ed extra-musicali

Saper analizzare musiche
Indicare

Musiche giascelte per altre attivita
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Le prime elementari strutture del linguaggio
musicale e la loro valenza espressiva
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5.3.6° e7° anno:

Obiettivi specifici relativi alle competenze Contenuti e attivita
Saper ascoltare gli eventi sonori e musicali: - Canti e musiche strumentali, appartenenti a
Distinguere; individuare; ordinare; memorizzare: una varieta di repertori: colti, giovanili,
- Varie combinazioni di intensitae velocita etnici, con attenzione anche ai suoni e alla
Cdluleritmiche eloro scrittura musica dei linguaggi multimediali.
| basilari impianti metrici
Alcuni intervalli

| modi, maggiore e minore
I timbro degli strumenti dell’ orchestra

Saper riprodurre con la voce e con strumenti - Canti e brani strumentali di stili, epoche,
Intonare; ritmare; coordinare; memorizzare generi e culture diverse, anche a pit voci.
Anche leggendo dal pentagramma - Musiche con testi in lingua straniera.

Composizioni vocali e cori parlati di vario
genere e organico vocale

Saper inventare musiche - Invenzioni musicali su consegna data, anche

Improwisare; ideare; elaborare; variare; integrare: come svolgimento coerente di  semplici
Brevi composizioni, con fonti sonore di vario genere| materiali musicali assegnati (per esempio un
(strumenti tradizionali, canto, oralismi ecc.) dato giro armonico); anche con I'ausilio di
Commenti musicali a testi verbali, figurativi, ad| strumenti elettronici, multimediali,
azioni sceniche audiovisivi.

Saper interpretare musiche - Musiche di civilt epoche, generi, il

Individuare e verbalizzare con linguaggio appropriato: diversi, con particolare riferimento alle
Funzioni individuali e sociali manifestazioni musicali del nostro tempo
Funzioni semantiche (concerto, cinema, teatro, multimedia ecc.).

Attribuire e verbalizzare con linguaggio appropriato:
Sgnificati: vissuti  personali, immagini, gesti,
emozioni ecc

Contestualizzare e verbalizzare con linguaggio

appropriato.

Saper analizzare musiche - Musiche giascelte per altre attivita
Riconoscere; indicare; collegare con linguaggio
appropriato:
- Fondamentali strutture del linguaggio musicale e
loro valenza espressiva.
Strutture del linguaggio musicale in relazione alle
strutture di altri linguaggi.
Caratteri salienti delle diverse manifestazioni
musicali del nostro tempo.

5.4. Competenze finali accertabili

Al termine della scuola di base, I’ dlievo deve dimostrare di aver acquisito competenze rdative agli ambiti
percettivo, fruitivo e produttivo. | liveli previsi sono qudli segnaleti dagli obiettivi e dai contenuti nella
tabdla’b.3.
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6. Allegati

6.1. ORIENTAMENTI METODOLOGICI

Ne primi anni della scuola di base le attivita musicai devono essere praticate in dretta Smbios con le
ativitalinguistiche, corporee ed espressive e la specificitadisciplinare deve emergere gradudmente.

L’ esperienza musicde va intesa come attivita che coinvolge I’ essere umano nella sua interezza (mente,
corporeity afettivitd: vanno quindi valorizzati tutte le attivitache comportano un coinvolgimento globae de
discente. In questo I’ esperienza musicae contribuisce d recupero dell’ operativita e della corporeitandla
nostra scuola. In ogni caso varicordato che in musica la concettudizzazione segue la concreta esperienza:
s riflette sulle strutture del linguaggio musicae solo quando s € giain grado di comprendere e usare tae
linguaggio.

E' bene chei divers ambiti ddll’ esperienza musicae (percezione, fruizione, esecuzione e invenzione) non
vengano trattati separatamente ma 9 integrino vicendevolmente, attraverso  progetti operetivi che
prevedano I’ inserimento congiunto del divers aspetti delladisciplina

Nell’ eaborare la programmazione, |’ insegnante prepara eperienze sgnificaive alivelo affettivo e cognitivo
cgpaci di promuovere un ateggiamento di curiositae di ricerca.

Lungo I'intero arco della scuola di base le dtivitadi contestualizzazione s configurano come esperienze di
comprensione ddl’ opera musicde atraverso il riconoscimento e la disamina ddle sue funzioni ndla vita
umana, e laricostruzione del suoi contesti di origine, mess a confronto con gli attuai contesti di fruzione, in
un movimento continuo di andata e ritorno fra presente e passato, che esclude ogni pretesadi Sstemdticita
organizzata cronologicamente.

Secondo lo stesso principio, le ativitadi analis vanno introdotte non come cataloghi di nozioni grammaticali
ma come strumenti utili per le esperienze di comprensione ddll’ operamusicae.

Pur non escludendo, in certe fas ddl percorso, I’ esposizione ddll’ insegnante (soprattutto a scopi orientativi
e organizzativi), i metodi da usare debbono essereil pit possbile Sgnificativamente centrati sullaazione dd
discente. Cio vual dire che I'insegnante terra conto delle conoscenze e ddle esperienze mudicdi giain
possesso degli dunni, oltre che del loro interess, cosi che le nuove acquisizioni possano inteyravis
codruttivamente. Stimolerainoltre gli dlievi a codtruire attivamente il proprio gpprendimento, rendendoli
partecipi del progetto educetivo e sollecitandoli a prendere parte, ogni volta che risultera opportuno, ale
scelte di percorso.

Vanno percio privilegiati gli gpprendimenti di tipo euristico (didogo, discussone, problem solving), la
ricerca, la sperimentazione espressiva, il lavoro cooperdtivo, la progettazione delle proprie attivitamusicali.
S incoraggera inoltre, I’ autova utazione.

6.2. CONTENUTI E REPERTORI

Nella definizione da traguardi formativi eencati in progressione nel curricolo, 9 individuano i contenuti
essenzidi (ovvero i nucle fondanti della discipling) su cui deve codiruirs | azione educativar | concetti di
quditade suono, organizzazione ritmiche, melodiche, armoniche, dinamiche, formdi, le rdazioni esigenti fra
I’ oggetto sonoro e i contesti culturdi in cui e insexito, le tecniche esecutive ecc. Questi rgppresentano
precisamente il perno del contenuti e dell’ attivitamusicale, ma € lasciata dl’ insegnante la decisione ripetto
dlascdtade contenuti materidi e a repertori da proporre nella concreta pratica didattica.

La scdta dei contenuti e dei materidi da utilizzare durante le attivita musicdi verra fatta considerando
l'ampiezza e la varietade repertori esistenti (colto, giovanile, popolare, etnico ecc.) senza esclusioni di
acun tipo, tenendo conto della funzionditadegli stess rigoetto agli obiettivi di apprendimento e dle esigenze
eagli interess delle diverse scolaresche.
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S farain modo di non trdasciare comunque, specie nelle esperienze di ascolto del'ultimo biennio ddla
scuola di base, campioni significativi di quel patrimonio musicale che é codlitutivo della nogtra cultura
storica.
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6.3. L'INDIRIZZO MUSICALE NELLA SCUOLA DI BASE

Poco pit di un anno fa, circa cinquecento scuole medie inferiori con una o piu sezioni aindirizzo musicae
sono date ricondotte a ordinamento con la legge dd 3 maggio 1999 n. 124. In seguito d DM 201 del 6
agosto ddlo stesso anno, tenuto conto dei risultati positivi evidenziati nel rapporto redatto dalla
commissione incaricata di condurre I'indagine quanti-qualitativa sulle sperimentazioni musicali &
entratain vigore lalegge.

In queste scuole S e evidenziato quanto la musica Sa collocabile, dice ancora il DM, nel quadro del

progetto complessivo di formazione della persona secondo i principi generali della scuola media in
modo da fornire agli alunni, destinati a crescere in un mondo fortemente caratterizzato dalla
presenza della musica come veicolo di comunicazione, una maggiore capacita di lettura attiva e
critica della realtanonché un'ulteriore opportunitadi conoscenza e di espressione a un contributo al

senso di appartenenza sociale. Per riformulare I'indirizzo musicde nd nuovo conteto legidativo dd
riordino del cicli, s propone il modello operativo che segue schermatizzato. S trasformeracosi in risorsa
per la scuola la presenza di docenti di Strumento musicale edi Musica (ex Educazione Musicale) che
ora proficuamente insegnano nella sola scuola mediainferiore.

S ritiene preferibile estendere le esperienze con 2 sezioni a indirizzo musicae, in quanto tae druttura
permette un'‘organizzazione decisamente piu articolata, a condizione che da introdotto dmeno uno degli

grumenti meno diffus nell’ attuale scuola media a indirizzo musicae. In caso contrario sarainevitabile che
nella maggior pate de Lica a indirizzo mudcade vengano idituiti esclusvamente | cord di chitarg,
pianoforte, violino, flauto, clarinetto, lasciando completamente scoperti strumenti quai violoncello, tromba,
oboe ecc. Con la conseguente impossibilitadi formare i rdativi srumentigti per i Consarvatori riformati a
livello universitario.

M odello oper ativo

Class Musica Strumento musicae
Primo biennio Formazione muscae ndla
(6-7 anni) globdita ddla sua dimensone

linguidtica el espressiva secondo
il moddlo curricolare della scuola
di base.

Progetti  corrdati  con  la
formezione di tutti gli ambiti
educativi. Laboratorio musicde:
vocditae srumenti didattici.

Triennio
(8-10)

Formazione musicae secondo |l
modello curricolare della scuola di
base. Presenza de docente di
Musica in progetti interdisciplinari.
Strumenti metodologici appropriati
d fine di far raggiungere dl’dlievo
la cepacita di letura sl
pentagramma e la comprensione
degli dementi coditutivi dd testo
musicde. Laboratorio mudcde
vocdita e musca dindeme in

Propedeutica  strumentale  che
permetta di preticare
dterndivamente  piu  srumenti
presenti nella scuola a tutti gli
aunni che lo desderino, d fine di
orientarli ad una sdta
consapevole dal secondo-terzo
anno de triennio. Laboratorio di
musicad ingeme in collaborazione
coni docenti di Musica.
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collaborazione con i docenti di
Strumento musicale.

Ultimo biennio Modedlo ddla scuoladi base Attude moddlo ddle scuole
(11-12 anni) medie aindirizzo muscae

Competenze verificabili e certificabili in uscita. Lascuolamedia aindirizzo musicale ha avuto, tramite
il DM n. 201, una completa riformulazione nell'impogtazione didatica che ha tenuto conto del nuovi
orientamenti pedagogici esplicitati ddl riordino dei adi scolestia.  Le discipline musicdi-strumentdli, che
fanno riferimento a specifiche class di concorso idtituite con il DM n. 201, posseggono da alora una ben
scandita articolazione di competenze attese e verificabili a termine dd ciclo di base.

Le risorse professondi presenti - gli eperti disciplinari dd ciclo unitario ora previsto - permetteranno di
awvicinare precocemente i bambini dlo strumento musicale con una didattica appropriata che tenga conto
del'interazione dei molteplic linguaggi e ddle specificita musicdi. S pud ipatizzare che le competenze
attese Sano — seppur con un anno in meno - le sesse ddlafine dd triennio dell'ex scuola mediainferiore a
indirizzo musicde,

Nella scuola media aindirizzo musicale S accede oggi previa gopodta prova orientativo-attitudinale.
Nella scuola di base suddetta prova sara sodtituita, nell'ultimo biennio, da un aticolato giudizio sulle
atitudini, le motivazioni, l'interesse, i risulteti raggiunti, emers nelle ativita propedeutiche del  triennio
(8-10 anni). Anchein questo caso il giudizio non saraselettivo bensi orientativo.

L'organico di strumento deve consderars in eccedenza d normae organico funzionde d' igtituto.
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Corpo e movimento

1. Premessa

Vivere il proprio corpo in modo consapevole, personae, critico, soddisfacente e creativo, conoscere e
controllare la propria emativitae motricita metters in relazione con le persone e’ ambiente, trasferire abilita
e gorird a nuovi e dtri sgperi, sono componenti fondamentai nell’equilibrio della persona ndla sua
dimensione cognitiva, relazionale, comunicativa, eoressva, operativa.

Componenti che debbono essere tradotte in obiettivi formativi irrinunciabili e che possono essere delinest
solo da una cultura dd movimento e della corporeita basata sulla gestione rispettosa della persona e
del’ambiente. Tde cultura, fondata sulla conoscenza di s favorisce I'assmilazione di principi e
comportamenti democratici nel cittadini di domani per giungere a forme di autoregolamentazione e ad
interazioni pogtive.

L’ educazione della corporeitapotrafavorire tai process attraverso pratiche e conoscenze di varie tecniche :
per cettivo-motorie, espressivo-comunicative, sportive. Tai tecniche afferiscono ad dtrettante aree di
esperienza.

La scuola ddl’infanzia e la scuola dell” obbligo avviano il processo di sviluppo consapevole della propria
persona e de propri ragpporti con il “mondo”. 1l triennio della scuola secondaria promuove la gestione
autonoma di sé e del propri rgpporti con i diversi saperi.

Aree di esperienza

L’esperienza ddle pratiche ndl’area percettivo-motoria, findizzata dla coscienza e d controllo de
proprio corpo, consente la maturazione psicomotoria della persona in fase evolutiva e permette
I autogestione del proprio benessere pscofisico ndle fas successve ddla vita, tanto da connotars come
aspetto preventivo e come contributo a superamento di molteplici problematiche personali.

L’ arricchimento della pratica nell’area espressiva consente di acquisire cgpacita cregtive, di afinare le
capacita espressive dela corporeita di sensbilizzare a generi artigtici ddl teatro e ddla danza. 1l corpo

riveste, in tale contesto, sgnificato smbolico-rappresentativo, evocetivo, artistico.

Nel’area comunicativa, il perseguire la capacita di riconoscere tutti gli dementi della comunicazione

andogica consente di affinare la capacitadi decodificare messaggi provenienti dall’ esterno e dd proprio
mondo emoativo e di sviluppare la consgpevolezza ddlle proprie e delle dtrui modaitacomunicative.

La conoscenza e la pratica di qualsias disciplina spor tiva contribuiscono dlaformazione de giovani ed un
Ccorretto gpproccio metodologico ne evidenzia il carattere formativo attraverso la vautazione delle proprie
cgpacity il rigpetto delle diversitae la condivisione delle regole. 1l gioco di regole, infatti, § connota come
un vero e proprio esercizio dla democrazia L’ organizzazione con gli dtri, in vista di obiettivi comuni,
consente a giovan di rispondere a loro bisogni di appartenenza e di aggregazione. Le esperienze in

ambiente naturde ed urbano favoriscono o sviluppo di una cultura ambientae basata sulla percezione e sui
visauti individudi e di gruppo.

Vdore formativo delladisciplinada 3 a 18 anni

Sviluppo ddl’intdligenza motoria: afferenze cinestesiche, propriocettive e ideo-motorie, per acquisire
una duttilitaintdllettiva e motoria

Valorizzazione e sviluppo dele capacita motorie nelle varie aree — credtiva, espressvo-
comunicetiva, sportiva, rlazionae - per sperimentare Stuazioni di benessere personale e per acquisire una
consgpevolezza di ¢ e un'accettazione ddle differenze, proprie ed dtrui (interess, motivazioni,
prestazioni).

Acquisizione di competenze e procedure motorie per trasferire competenze e conoscenze.
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Sviluppo della capacita di interpretare criticamente fenomeni di carattere sportivo e artistico presenti
nel mondo contemporaneo.

Indicazioni metodologiche
Lo datuto epistemologico della discipling, per sua natura molto articolata, dovrebbe compenetrare gl
agpetti enunciati implementando attivitae metodi che assumono senso in relazione dla formazione globade
del soggetto, depotenziando le pratiche ripetitive ed escludenti.
L’intervento didattico, centrato su di una ricca gamma di esperienze motorie, deve basars su una
competenza educativa in grado di leggere ed intervenire sulla dinamicita della situazione, vaorizzando le
risorse, le possibilitadd soggetto e favorendo I’ eaborazione di risposte persondi, cregtive e trasferibili.
Un gpproccio basato sulla centraitade soggetto che apprende, assume come sfondo irrinunciabile un clima
relazionade postivo trai divers soggeiti e S sodanziain:

Attenzione inizide dl’ accoglienza;

Modalitadi relazione d' auto, giochi ad inclusione, attenzione ai vissuti persondi.

Proposte metodologiche ispirate al’ obliquita ovvero a modditatendenti a rendere superabili atutti gl

dunni le difficoltaingte negli goprendimenti.
E solo il caso di sottolineare come, nel contesto metodologico delineato, |'attenzione dle diverse capacita
ed identitatrovi facile terreno di integrazione in quanto s esplicanella propostadi Situazioni, ricche di ruoli e
di opportunitg che consentono percors di apprendimento individudizzati.

2. Competenze trasversali
Proprio per il fatto che il corpo ed il movimento rappresentano uno degli ementi portanti della dimensione
individude e socide ndlo sviluppo ddla persona, la disciplina daun particolare contributo ala creazione e
a potenziamento delle competenze nel divers ambiti del sapere.
In particolare la discipling, dl’interno ddl suo percorso didattico e con le sue specifiche caratterigtiche
esperenzidi, concorre asviluppare competenze trasversdi che contribuiscono a consolidare:
competenze cognitive
sviluppare ed affinare le capacita coordinative, percettive e rappresentative relative allo spazo,
al tempo e al corpo e migliorarne la conoscenza e la consapevol ezza;
sviluppare le capacita di analizzare e sintetizzare, di problematizzare, di valutare per
inter pretare comportamenti, situazioni ed eventi;
competenze comunicative
esprimersi e comunicare con i diversi linguaggi possedendonei relativi codici di access;
competenze procedurali / metodologiche
individuare soluzioni anche creative funzionali alla risoluzione di un problema;
organizzare competenze e conoscenze acquisite per ideare e costruire procedure efficaci;
(piccole progressione per il miglioramento delle proprie capacit3,...);
orientars (valutare, autovalutarsi, scegliere) tra diverse opportunita
competenze personali e sociali
- partecipare in modo consapevole ed efficace alla vita di gruppo nel rispetto delle proprie e
altrui attitudini e caratteristiche;
assumer e comportamenti igienico sanitari di prevenzione e di tutela della salute;
acquisire consapevoli abitudini di vita all’aperto in rapporto alle caratteristiche del
territorio e nel rispetto dell’ ambiente;

3. Articolazione dd curricolo 2-3-2
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Continuitacon lascuola ddl’infanzia

La rilevanza che assume il campo relaivo ala corporeita e dla moatricitg nel curricolo dela scuola
dell’infanzia, derivada presupposto che proprio la concretezza e la“fisicitd  del bambino devono diventare
primo oggetto di scoperta, conoscenza, e consapevolezza per il bambino stesso.

L’ assunzione del corpo come “vaore’ mette in evidenza il corpo stesso come condizione essenzide nello
sviluppo di tutti gli ambiti della personalita.

Guardare, conoscere gli oggetti, gli dtri, lo gpazio, per mezzo dei sens e dd movimento, € il punto di
partenza verso I’ eaborazione ddle informazioni in Sstemi di pensero.

Tde ottica assume, come dato irrinunciabile, il rapporto di reciprocita e interdipendenza, tra esperienze
Senso- percettive e motorie, ed esperienze cognitive, socidi ed affettive.

Il bambino gioca, esplora, percepisce, comunicaagli dtri e sente gli dltri.

L’ esperienza del corpo €, percio, anche esperienza affettiva, di “fiducia’ in s, nelle proprie capacita di
relazione col mondo e con I'dtro; é esperienza di curiositae interesse.

La scuola di base, consgpevole dd cammino awviato, vaorizzerale moddita di gpproccio della scuola
dell’infanzia ponendod in naturae continuitacon essa.

Articolazione ddl curricolo nellascuola di base

In continuitacon la scuola del’infanzia il bambino prosegue il contatto e la conoscenza di 6 e dd mondo
atraverso I eplorazione dello spazio e della propria motricita

Dalle esperienze sensopercettive S avvieragraduamente, trai 6 e gli 8 anni, verso una discriminazione
percettiva cosciente che, sollecitata su gpazio, tempo e corpo, gli permetteradi migliorare le coordinazioni e
di aricchire il proprio bagaglio percettivo. L’attenzione d completamento ddla laterdizzazione, la
Sollecitazione delle percezioni visve, uditive, tettili e cinestesiche, consentiranno una prima afabetizzazione
ne linguaggi espressvo-comunicetivi e I'acquiszione di un patrimonio di codici andogdi. Intad modo g
agevoleralo sviluppo di quelle competenze cognitive indispensabili per tutti gli gpprendimenti.

La molteplicita delle esperienze di gioco messe in campo ddl’insegnante, la loro dimensione ludica, il
vissuto individude e collettivo caraterizzeranno fin da primi anni gli gpprendimenti, consentendo
I'acquisizione di un ricco bagaglio motorio, che, a partire dd terzo anno, assumera progressvamente
caratere di Ssemdticitae problemdticita

Dagli 8 ai 11 anni, I’dunno attraversa un periodo delicato, caratterizzato da forti cambiamenti sul piano
della maturazione dello schema corporeo. S consolida il passaggio ddl’ affermazione ddla laterditg gia
avvenuto nella fase precedente, dl’ orientamento spazide partendo da &, per poi approdare alo spazio
decentrato.
A patiredal 6° anno della scuola di base, le diverse esperienze motorie potranno essere piu complesse,
dissociate e codificate, e sono funziondi a miglioramento delle coordinazioni e percezioni.

Pud essere sollecitata la rappresentazione mentale, la quale, verso la conclusione dd ciclo, da podticipata
ripetto dl’ azione, diverraanticipata. Cio permetteradi affrontare I'insegnamento di movimenti e gesti anche
tecnicl.

Particolare attenzione, in quest’ ultima fase, dovraessere posta d completamento dello schema corporeo,
favorendo I’ integrazione fra la rgppresentazione mentae e |la redizzazione motoria, con unaricca gammadi
esperienze visaute ed interiorizzate.

L’ esplorazione dei giochi e dello sport e le esperienze nell’ area epessvo-comunicativa, permetteranno di
sviluppare competenze coordinative e gestudi e di orientars verso le prime forme di pratica sportiva,
Lefas evolutive, legate a divers fattori: ereditario, fisologico, anbientde, culturde..., rendono soggettivo
e unico il processo di sviluppo di ciascuno. Pertanto saracura dell’insegnante valutare la programmeazione
delle proposte educative.

4. Laprogressione degli obiettivi, delle competenze ed esempi di contenuto
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OBIETTIVI/ COMPETENZE

ESEMPI DI CONTENUTI *

Organizzareil movimento in modo coordinato in
funzione di uno scopo

giochi di costruzione, esplorazione, invenzione
giochi tradiziondi della propriaed dtrui cultura
percors e circuiti (con varianti)

giocain tutte le Stuazioni propogte
compie percors e circuiti

Sviluppare le capacita percettive relative allo
Spazio, al tempo, al corpo

Nela globdita de giochi proposi per le
coordinazioni, inserire  brevi  momenti  di
sollecitazione percettiva

giochi di organizzazione spazio- temporde (

distanze, orientamento da s¢...; contemporaneitg
successione, durate,...)

giochi per il respiro, le poszioni, la tendone
muscolare, gli equilibri,...

Per comprendere e migliorare il movimento
discrimina le diverse percezioni sensoridi: visve,
uditive, tettili e cinetesiche
vauta dementi dello spazio e dd tempo
percepisce gli ementi del proprio corpo

Acquisire capacita’ espressivenel movimento

giochi esoressvo - comunicativi  (imitazioni,
sensazioni...) a partire da stimoli divers (sonoro,
viSvo, gestude, linguistico)

esprimeconil gesto
creasoluzioni persondi
riconosce i messaggl gestudi degli dtri
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OBIETTIVI/ COMPETENZE

ESEMPI DI CONTENUTI

Coordinarei movimenti in azioni complesse

giochi di ogni tipo (della tradizione propria ed
dtrui, di regole, presportivi,)

percord, andature, circuiti (con varianti)

primo approccio a discipline (sportive e non),
praticabili a scuola anche in ambiente naturale

giocain giochi di regole e presportivi
compie movimenti compless in forme diverse
(percorg, circuiti)

pratica le discipline proposte anche in ambiente
neturae

Sviluppare le capacita percettive
rappresentative di pazio, tempo, cor po

€

A patireda giochi propodt, focalizzare I’ attenzione
percettiva su:
- Spazio e tempo ( traettorie, distanze,
orientamento... ; contemporaneitg successione,
durate. ritmo...)
corpo (respiro, posizioni, segmenti, tensone —
rilassamento muscolare... )

Per comprendere e migliorare il movimento
vauta eementi dello spazio
discriminadementi dd tempo
focalizzal’ attenzione percettiva sul corpo
rappresenta gli dementi dello spazio, del tempo,
de corpo (verbdmente, graficamente) e
mentamente

Acquisire capacita espr essivo-comunicative

Giochi egressvi su gimolo verbae, iconico,
sonoro — musicae, gestude.
giochi di comunicazione
messaggio

in funzione dd

esprime con il gesti emozioni, sensazioni
inviamessaggi comprengbili in forma gestude

riconosce i messaggi gestudi degli dtri
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OBIETTIVI/ COMPETENZE

ESEMPI DI CONTENUTI

Acquidgre la padronanza dei divers movimenti

per raggiunger e efficacia anche nel gesti tecnici | -

introduzione del giochi sportivi ma anche giochi
di ogni tipo (della tradizione propria ed dtrui, di
regole, presportivi)

percord, circuiti (con varianti)

introduzione di discipline (sportive e non),
praticabili a scuola anche in ambiente naturde
(etletica, danza, orienteering...)

verso la conclusone del ciclo possono essere
introdotte ativita findizzate d miglioramento
dele qudita fische in funzione ddl aspetto
CONOsCitivo e progettuae

compie movimenti combinati

gioca in dmeno due giochi di sguadra con
efficacia d’ azione e schemi di gioco

pratica dcune discipline (sportive e non)
padroneggiando gli dementi base

Sviluppare le capacita percettive e
rappresentative, anche in forma anticipata, di
spazio, tempo, cor po

A patire da giochi propogti, focdizzare | attenzione
percettiva su:
pazio e tempo (pazio d'azione, primi schemi
di gioco...)
corpo ( controllo posturale e segmentario, ...)

Per comprendere e migliorare il movimento
vauta dementi ddllo spazio
discriminadementi del tempo
focdizzal attenzione percettiva sul corpo
rappresenta gli elementi dello spazio, del tempo,
dd corpo (verbdmente, graficamente) e
mentamente

Acquisire capacita comunicative gestuali e

sviluppare la propria capacita espressiva anche| -

in ambito artistico

giochi epressvi su gtimoli divers

giochi di comunicazione in funzione dd
messaggio e del contesto

giochi di comunicazione codificataper arbitrare

inviachiari messaggi in formagestude

interpreta messaggi gestudi degli dtri

riconosce la gestuditacodificata
esprime con il corpo
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4.4 Obiettivi e competenzetrasversali che a partire dal 6° anno assumono car atter e disciplinare.

OBIETTIVI/ COMPETENZE

ESEMPI DI CONTENUTI

Individuare soluzioni, anche creative,

funzionali alla risoluzione di un problema.

Qudsas ativita motoria che  richieda un
gpporto personde ndl’ introdurre vaianti e
ndll’individuare diverse soluzioni

Modditadi progettazione e di redizzazione.

Propone adeguate soluzioni a problemi motori e| -

organizzativi
Propone praticabili varianti dle moddita delle
diverse ativitamotorie

Acquisre strumenti per sviluppare tutte le
qualitafisiche.

Esadzi e ativitafindizzate dlo sviluppo delle
diverse quditafische.

Riconosce le qudita fische ollecitate nela| -

pratica

Esegue correttamente esercizi per lo sviluppo
ddle quditafische

Sceglie exrcizi idond dlo sviluppo ddle qudita
fische

Sperimentare e orientars fralediverse
attivitamotorie.

Attivitavarie: gportive, artiiche, espressve.
Scopi e cardterigtiche delle discipline motorie
praticate: sportive (individudi e di squadra) ed
atistico-espressive.

Partecipa in modo ativo secondo le proprie| -

possibilita
Ampliai propri interess motori partecipando ad
ativitaorganizzate (anche ludiche e amaoridi).

Partecipare consapevolmente alla vita di

gruppo, nd rispetto delle proprie e altrui| -

possibilita

Giochi di ruolo

Quddad ativitain cui 9 richieda |’ assunzione di
responsabilitae ruoli (in rapporto ale posshilita
di ciascuno).

Applicaleregole dd gioco
Propone vaiatti dle regole de gioco (fino
anche dla suatrasformazione).

Assume ruoli dived, nd gioco e

nell’ organizzazione (coordina, arbitra, ...)
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Mettere in atto comportamenti ispirati a|Nel'ambito ddla pratica motoria evidenziare
principi igienici, di prevenzione etutela. comportamenti idonei e aiti aprevenire etutdlare
Norme principdi per laprevenzione e tutdla
Principi di una corretta dimentazione.

Pratiche e sostanze dannose dla propria saute
(eccess, sostanze dopanti,....)

Applica le norme concordate per praticare
I ativitain Stuazione di Scurezzaeigiene

Affrontare attivita motorie diverse anche in
rapporto allerisorse del territorio.

Attivita dl’ gperto: orienteering
percors vita, escursion...

Partecipa ad dtivita in ambiente naturde e| -
comunque dl’ aperto.

Rispetta I’ambiente e ne riconosce gli aspetti
quditetivi.

5. Profilo d’uscita
Al termine ddl’intero ciclo delascuoladi base I’ dunno deve dimostrare di aver acquisito competenze

Per cettivo-coordinative e cognitive
Coordina, focdizza, discriming, vauta gli dementi dd movimento: gpazio-tempo-corpo
Giocain ameno due giochi di squadra
a) muovendos in modo efficace
b) applicando primi schemi di gioco
Pratica a cune discipline (sportive e non) conoscendo gli ementi base;
Esercitala capacitacriticanel proprio ambito d’ azione
Espressivo-comunicative
Esprime con il gesto e con gli dtri linguaggi contenuti divers
Riconosce le gestuditaspecifica e codificata (gesti per arbitrare)
Procedurali-Metodologiche
Operasul piano motorio in modo efficace
Progetta: individua soluzioni a problemi/stuazioni sul piano motorio
S orienta nd settore motorio: vautare, autovautars, scegliere.
Personali e sociali
partecipain modo consapevole ed efficace dlavitadi gruppo;
assume comportamenti igienico sanitari di prevenzione e di tutela della sdute;
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! contenuti indicati sono esemplificazioni di possibili percorsi didattici.
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